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RESUMO: O presente artigo apresenta um estudo acerca da compreensdo docente sobre a prdtica de
ensino-aprendizagem a luz da metodologia PBL (Project-Based Learning) e foirealizado em uma Unidade
Académica de uma Instituicdo Federal de Ensino Superior (IFES) da regido Nordeste do Brasil no estado
de Pernambuco. O objetivo da pesquisa foi investigar a concepcdo dos docentes dessa Unidade
Académica sobre a PBL e a respeito da possivel contribuicdo da formacdo continuada em servico a luz
da PBL. Para atingir tal objetivo, o percurso metodoldgico escolhido foi o de uma pesquisa qualitativa
utilizando a entrevista semiestruturada para a coleta de dados com docentes que lecionam a unidade
curricular denominada de Topicos 1 dos cursos de Engenharia, lecionada no 1° periodo e que tem como
referéncia a PBL. Os dados foram analisados tomando-se por base a andlise de conteldo de Bardin
(2011). Este trabalho possibilitou um direcionamento para uma efetiva formacdo docente que
contemple o atendimento aos desafios do processo de ensino-aprendizagem e que se aproxima de
novas metodologias, servindo tamlbém como ponto norteador quanto ao projeto educativo PBL que é
desenvolvido em uma Unidade Académica em formacdo de uma Universidade Federal do Nordeste.

PALAVRAS-CHAVE: PBL; Formacdo confinuada em servico; Engenharia.

ABSTRACT: This article presents a study about the teaching understanding in the light of the PBL (Project-
Based Leraning) methodology carried out in an Academic Unit of a Federal Institution of Higher Education
(IFES) in the Northeast region of Brazil in the State of Pernambuco. The objective of the research was to
investigate the conception of the professors of an Academic Unit about the PBL and the possible
contribution of the continuous formation in service about the teaching practice in the light of the PBL. To
achieve this objective, the methodological approach chosen was that of a qualitative research using
semi-structured interviews to collect data with professors who teach the Curricular Unit called Topics 1 of
the Engineering courses, this Curricular Unit that is faught in the 1st period and which refers to PBL. Data
were analyzed based on Bardin's content analysis. This work made possible a direction for an effective
teacher fraining that includes meeting the challenges of the teaching and learning process that
approache new methodologies, also serving as a guiding point for the PBL educational project that is
developed in an Academic Unit in formation of a University Northeast Federal.
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INTRODUCAO

O dinamismo continuo do conhecimento traz novos desafios ao processo de
ensino e aprendizagem. Sendo assim, emerge a necessidade de novas
metodologias que se afastam de abordagens tradicionais — voltadas para a
teorizacdo e memorizacdo — e se aproximam da aprendizagem significativa, a
metodologia atfiva (BERBEL, 2011).

Nesse sentido, & importante ter um olhar sobre a formacdo docente, mais
especificamente na formacdo continuada em servico, uma vez que desafios
emergem no cotidiano de sala de aula e desenvolver um estudo sobre a formacdo
do professor em pleno exercicio profissional permite remeter-se as preocupacoes
vivenciadas pelo campo educacional, que vdo desde a sua forma de
organizagcdo a complexidade de atuar como docentes no contexto social atual.

Em decorréncia desse contexto permeado pelas exigéncias educacionais,
ressalfam-se aqui propostas de mudancas na pratica docente. E provavel que
tenha sido considerando essas questdes, entre outras, que se efetiva a criacdo da
nova Unidade Académica de uma Universidade Federal situada em um municipio
do estado de Pernambuco. Tal criacdo faz parte do processo de consolidacdo da
interiorizacdo, que se dd a partir de um cendrio que é representado por um projeto
educativo, a Project-Based Learning (PBL), o qual tem por base a metodologia
ativa e a aprendizagem construida na solugcdo de um problema (RIBEIRO, 2005)
voltado para a formacdo de profissionais de Engenharia e que esteja pautado na
interdisciplinaridade e na relacdo direta entre teoria e sua aplicagdo na prdatica
profissional.

Diante disso surgem inquietacdes: qual a compreensdo docente acerca da
PBL2 Como a formagdo continuada em servico pode conftribuir para uma pratica
no tocante & PBL?2

Na tentativa de responder o questionamento, parte-se da hipdtese de que os
professores dos cursos de Engenharia da Unidade em questdo foram formados a
partir de uma légica académica tradicional, na qual os alunos ndo participam
ativamente do processo de aprendizagem, ou seja, uma formacdo que ndo
atende a essa relacdo entre teoria e prdtica exigida no exercicio da sua docéncia
na instituicdo que tem por base o projeto PBL. Assim, isso pode ocasionar por vezes
incoeréncias No processo de ensino-aprendizagem dos estudantes nos cursos de
Engenharia da Unidade Académica, tendo a formacdo continuada em servico um
caminho para um melhor entendimento da PBL.
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Portanto, esta pesquisa tem como objetivo investigar a concepcdo dos
docentes da Unidade Académica sobre a PBL e sobre a possivel contribuicdo da
formacdo contfinuada em servico acerca da pratica docente a luz da PBL.

Diante disso, este estudo tem enquanto relevéncia a possivel contribuicdo para
uma educacdo que possibilite caminhos para a efetivacdo de uma formacdo
docente que contemple a relacdo teoria e prdatica em sala de aula no Ensino
Superior e que atenda das novas exigéncias educacionais, considerando a
formacdo continuada em servico essencial para a prdatica de sala de aula e
servindo também como ponto norteador ao projeto educativo PBL que estd sendo
desenvolvido na Unidade Académica em formacdo de uma IFES de um municipio
do estado de Pernambuco.

Assim, o percurso metodoldgico percorrido teve por base a pesquisa
qualitativa, voltando-se para o espaco natural de docéncia do professor como
fonte de estudo, com objetivo de captar a perspectiva dos participantes, isso &, a
concepcdo dos professores da Unidade Académica sobre o projeto educativo
proposto e arespeito da contribuicdo da formacdo continuada em servico para a
consolidacdo do projeto. O instrumento utilizado foi a entrevista semiestruturada.
Apods a coleta dos dados, foi utilizada a abordagem tedrica metodoldgica de
Bardin (2011), logo, a andlise de conteldo para a andlise dos dados.

Esta pesquisa, portanto, ndo tem a pretensdo de esgotar todas as discussoes
sobre a tematica, mas verifica-se, desse ja, a necessidade de se ampliar mais
pesquisas na dareq, pois cada pesquisador fem uma andlise diferente, o que
conftribui sempre com algo novo para a educacdo. Espera-se que, dentro do limite
possivel, essas questdoes acerca da formacdo docente no Ensino Superior
possibilitem varias outras discussdes como forma de investimento na educacdo.

PBL E A FORMAGCAO CONTINUADA EM SERVICO

A sociedade avanca em aspectos tecnoldgicos e cientificos influenciando,
assim, em mudancas No acesso ao conhecimento, e essas transformacdes tém
impactos diretos no segmento educacional. Todavia, o Ensino da Engenharia, em
confraposicdo, caminha em pequenos passos nesses avancos, tendo ainda, entre
suas prdaticas, aulas expositivas, apresentacdes de féormulas, conceitos e demais
métodos repetitivos que ndo estimulam o pensamento reflexivo. Logo, percebe-se
qgue o modelo de ensino tradicional estd em descompasso com as exigéncias
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educacionais. Bazzo, Pereira e Linsingem (2000) afimam que os métodos
tradicionais de Ensino na Engenharia parecem estar se esgotando enquanto
modelos adequados de formagdo de profissionais para a dindmica tecnoldgica e
para a diversidade das relagcdes a que estamos submetidos — ndo sé os profissionais
da engenharia, mas a sociedade como um todo.

Com a demanda de alunos mais proativos e participativos, as metodologias
ativas de aprendizagem surgem visando, ao menos, reduzir a pouca participacdo,
desinteresse e desvalorizacdo do aluno no processo de ensino-aprendizagem.
Berbel (2011) afirma que a metodologia ativa se baseia em formas de desenvolver
O processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as
condicdes de solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades essenciais
da prdatica social, em diferentes contextos. Seguindo essa ideia, Moran (2015)
considera que quanto mais aprendemos proximos da nossa realidade, da vida real,
melhor. Logo, de acordo com Berbel (2011) e corroborando o que é sustentado
por Moran (2015), a metodologia ativa como processo de ensino e aprendizagem
favorece a autonomia do aluno uma vez que ele é submetido a oportunidades de
solucionar problemas da vida real. E nessa perspectiva que surge a PBL (Problem-
Based Learning).

Historicamente, de acordo com os estudos de Decker e Bouhuijs (2009), na
década de 1960, professores (médicos e outros profissionais das ciéncias bdsicas)
desenvolveram primariamente a PBL para o curriculo da Escola médica da
Universidade de MCMdaster. No Brasil, denominado ABP (Aprendizagem Baseada
em Problemas), a metodologia vem sendo implementada desde a década de
1990, quando foi adotada nos curriculos de Educacdo Médica da Universidade de
Marilia, no estado de Sdo Paulo, e da Universidade de Londrina, no estado do
Parand.

Nos estudos para tal artigo, verificaram-se as variadas terminologias referentes
d metodologia que tem por base a aprendizagem a partir de um problema
articulado aos conteUdos cientificos e ao social, tais como ABP, ABRP, PBL. Essas
diferentes nomenclaturas ndo impedem de se pesquisar a sua relacdo com a
formacdo docente, pois 0 que importa é a esséncia comum entre eles. Logo, nesta
pesquisa, optou-se por utilizar como referéncia a terminologia PBL, j& que assim ela
€& denominada no lécus deste estudo.

Moya (2015) caracteriza a PBL como um processo diddtico que requer que 0s
estudantes se envolvam de forma ativa na sua propria aprendizagem definindo um
estdgio de autonomia. Ndo é sé o professor o centro, estudantes também séo
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elementos centrais. Sua base tedrica € o construtivismo; parte-se da premissa de
que a aprendizagem € a construcdo do conhecimento sobre um conhecimento
prévio existente. Assim, destaca-se nessa metodologia, como contributo
aprendizagem cenfrada no aluno, a fomentacdo do trabalho em equipe, o
desenvolvimento do espirito de iniciativa e criatividade, o desenvolvimento do
pensamento critico e a relacdo dos conteudos interdisciplinares de forma
integrada. Portanto, a PBL pode ser uma metodologia de aprendizagem ativa que
possibilita compreender o que, como, e para que se aprende, possibilitando ao
estudante compreender o sentido do processo de aprendizagem. Se a estratégia
de ensino favorecer aos alunos a participacdo, a discussdo, o questionamento, o
fazer, eles estardo no caminho da aprendizagem ativa.

Pensando nesses avancos, fransformacodes, abordagens metodoldgicas, os
docentes, por sua vez, tendem a reconhecer novas exigéncias nas suas atividades
pedagodgicas. No entanto, a responsabilidade de uma formagcdo que atenda ao
avanco da configuracdo social ndo deve ser apenas um anseio individual, mas um
desejo no dmbito das Instituicdes de Ensino Superior que se volte tanto para a
formacdo quanto para a atuacdo docente. Souza (2009) sustenta essa
responsabilidade ao afirmar que a formagcdo docente € uma acdo educativa ndo
s6 dos professores, mas também de discentes e gestores de uma instituicdo
formadora. Portanto, supde-se que para a formacdo docente continuada em
servico, faz-se necessdria uma cultura formadora do estabelecimento de ensino, a
instituicdo precisa se responsabilizar pela formacdo dos docentes naquilo que ela
propde pedagogicamente, a fim de se tornarem mais aptas ao processo de ensino
e de aprendizagem, logo, com profissionais mais competentes quanto ao exercicio
em sala de aula, constituindo, assim, o sujeito humano.

Nesse viés, a Instituicdo que se permite modificacdes metodoldgicas (no caso
deste estudo, por meio da metodologia PBL), enquanto lugar de formacdo do
cidaddo e de quebra de paradigmas, deve possibilitar, assim, uma formacdo
critica, reflexiva e participativa dos docentes, permeada e desencadeada pela
insercdo de metodologias contempordneas e ativas para efetivacdo do processo
ensino-aprendizagem.

E nesse sentido que a pratica docente e a formacdo continuada em servico se
justificam como parte de um processo inacabado de permanente elaboracdo e
reelaboracdo pelo sujeito. Freire (2002) contribui, em sua obra Pedagogia da
Autonomia, com o conceito do inacabamento do ser humano, ele afiirma que
ensinar exige a consciéncia do inacabamento, € ter a consciéncia do mundo e a

Revista de Ensino de Engenharia, v. 42, p. 258-274, 2023 — ISSN 2236-0158



ISSN 2236-0158 .. b
Revista de Ensino de Engenharia L

METODOLOGIA PBL E A IMPORTANCIA DA FORMACAQO CONTIUNADA EM SERVICO NOS CURSOS DE ENGENHARIA

consciéncia de si como ser inacabado, o que proporciona uma busca
permanente do novo; frata-se da certeza da inconclusdo do individuo. Diante do
pensamento freiriano, em um sentido mais amplo do seu processo de formacdo
profissional, a formacdo continuada também necessita ser voltada para a reflexdo
de suas acdes humanas na sociedade, acdo humana sobre o mundo para
transformd-lo. Sem essa reflexdo, pode ndo ser possivel superar o ensino tradicional
que forma estudantes para um cotidiano simplério, incapazes de compreender o
mundo que os rodeia e incapacitados de atuar sobre ele. Logo, urge uma
formacdo continuada em servico. Cabe as Instituicdes de Ensino o apoio aos
professores nos projetos educativos propostos, e a formacdo continuada em
servico pode ser um caminho.

Compreende-se que, atualmente, a engenharia tem como objetivo resolver
problemas que tornem o mundo melhor, e por isso ela € mais do que construir
prédios ou mexer em mdaquinas, a engenharia € mudar o mundo. Com tecnologia,
com nUmeros, com equipamentos, mas sobretudo com pessoas. Entre estas,
pessoas da Pedagogia, por exemplo, que colaboram com a engenharia ao nivel
de investigacdo das prdaticas relacionadas com a formagcdo de engenheiros — no
caso desta pesquisa, a metodologia PBL.

PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa de cunho qualitativo tem por base a entrevista
semiestruturada que permite ao pesquisador uma flexibilidade nas perguntas
previamente roteirizadas, alterando ordem e modificando alguma pergunta que
ndo tenha ficado clara para o individuo estudado (GIL, 2008). Ela possibilita
também uma interacdo entre o entrevistador e o entrevistado.

O cendrio escolhido para o estudo foi a Unidade Académica de uma
Universidade Federal no estado de Pernambuco, por se tratar de um importante
Centro Académico Universitario que contempla cinco cursos de Engenharia (Civil,
Eletrbnica, Elétrica, Materiais e Mecdénica) e que desenvolve o projeto educativo
PBL.

A entrevista semiestruturada foi realizada com cinco professores (P1, P2, P3, P4
e P5) da unidade curricular denominada Topicos 1 dos cursos de Engenharia. Tal
unidade curricular € lecionada no 1° periodo dos cursos de Engenharia e tem como
referéncia a PBL.
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Nesse sentido, com a pesquisa baseada na entrevista semiestruturada, serd
investigada a compreensdo dos docentes da Unidade Académica sobre o PBL e
a contribuicdo da formacdo continuada em servico acerca da pratica docente
PBL.

Para a interpretacdo dos dados foi utilizada a técnica de andlise de Bardin
(2011). Segundo a autora, esse tipo de andlise permite criar categorias através dos
dados brutos coletados, transformando-os em dados organizados para uma
melhor interpretacdo e discussdo dos resultados.

E importante ressaltar a codificacdo utilizada no periodo de exploracdo do
material (Figura 1), sendo possivel compreender e localizar os dados brutos que
foram transformados de forma organizada e agregados em categorias:

Figura 1 - Codificagao dos dados
[EP2 — rQ7]FNIf

v

! |
Fonte de informagao l \

.',
Categoria I

Unidade de Contexto
Subcategoria

EP2 - Entrevista do participante 2;
rQ7 — Resposta da questdo 7;

FN - Formacdo necessdria;

If - Lacuna formativa;

Fonte: elaborada pelas autoras.

O Quadro 1 demonstra como se deu a organizagcdo da andlise:

Quadro 1 - Processo de caieiorizqgao

“Entdo a realidade ¢ bem diferente, os alunos, a [EP2 —rQ2]CDDi

Institucional propria institui¢do, o objetivo né, a meta, a missao
Contextos de da instituigdo ¢ bem diferente.”
docéncia . “E totalmente diferente porque quando a gente [EP3 —rQ2]CDDe
. Diferente . .
diferente trabalha principalmente no ensino fundamental e
Escolaridade médio a gente tem uma preocupagdo muito

grande com a questdo do Enem, dos exames, de
proficiéncia e tal (...)”
“A metodologia ¢ a principal diferenca que hoje [EP4 — rQ2]MD

Me_todologla Avaliagao . eu trabalho com aprendizagem ativa e eu

diferente . Diferente . .,

diferente trabalhava com aprendizagem classica.

Vivéncia de “Quando a gente chegou a universidade a idéia ¢ | [EP3 —rQ3]VPPCAF

praticas que a gente pudesse aproximar o estudante do
profissionais HoAAK Mercado de Trabalho | mercado de trabalho.”
em contextos

de
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aprendizagem
formal
Caracteristica “E de entender que a interdisciplinaridade ndo é [EP1 —rQ1]CIM
interdisciplinar P, Interdisciplinaridade | uma obriga¢do do professor de topicos, mas ¢
da metodologia uma vontade da institui¢ao.”
“(...) como eu tenho no meu entendimento a [EP1 —rQ6]OCI
. x obrigacdo do professor cumprir a ementa do curso
Orientagdo
. sk eu vou e comego a dar a ementa do curso
Curricular Ementa . . ;
L. mostrando a eles a importancia de lideranga, tem
Institucional I
formas organizacionais de empresas, tem a parte
do que ¢ trabalho da produgdo (...)"”
Pouco “Pouco. Porque a gente teve uma formagao inicial [EP2 — rQ4]PEM
entendimento HoAAk Pouco e depois eu senti que cada um tentou se virar,
da metodologia andar com suas pernas (...)”
Pouco “Para mim ja proporcionou, eu fiz em 2015. Nao [EP4 — rQ7]FNpii
investimento Formacao teve mais formagdes.”
institucional
“(...) eu ndo tive a oportunidade de ter mais [EP3 —rQ7]FNpp
Formaciio Protagosnimo X Fr’emamentos, mais formagqesl em servigo, mas eu
.. Formacao ja to sendo um multiplicador da minha
necessaria dos professores A .
experiéncia para os professores aqui da
universidade (...)".
Lacuna “(...) a formagdo mais tradicional ndo consegue [EP2 —rQ7]FNIf
un Formacao nem aprender, muito menos repetir isso em sala
formativa de aula”

Fonte: elaborado pelas autoras.

Logo, com a técnica de andlise de conteudo (BARDIN, 2011), poderdo ser feitas
reflexdes, argumentacodes e interpretacdes acerca do que foi falado na entrevista,
com o objetivo de uma melhor compreensdo sobre a relacdo entre a concepcdo
docente e sua prdtica em sala de aula a luz do projeto educativo PBL.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No tratamento dos dados, foi seguida a proposta indicada na metodologia,
pelas lentes de Bardin (2011), almejando-se atender ao objetivo de investigar as
compreensdes docentes sobre a PBL e as possiveis contribuicdoes da formacdo
continuada em servico acerca da prdtica docente a luz da PBL. Nessa direcdo,
com os dados desvelados nas falas dos participantes da pesquisa (P1, P2, P3, P4 e
P5), foram construidas sete categorias: 1) Contextos de docéncia diferente; 2)
Metodologia diferente; 3) Vivéncia de prdticas profissionais em contextos de
aprendizagem formal; 4) Caracteristica interdisciplinar da metodologia; 5)
Orientacdo Curricular Institucional; 6) Pouco entendimento da metodologia; e 7)
Formacdo necessdria.
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A partir da andlise das respostas dos professores na tentativa de compreender
a experiéncia docente antes de ingressar na Universidade, que é o lécus desta
pesquisa, foi possivel perceber duas categorias: 1) Contexto de docéncia
diferente; e 2) Metodologia diferente. Referente a primeira categoria, fez-se
necessdrio elencar duas subcategorias: Institucional e Escolaridade.

Em razdo de o termo “diferente” aparecer com frequéncia nas falas dos
participantes, servindo como indice para a andlise de dados, foi possivel perceber
que a experiéncia docente € caracterizada por um contexto de docéncia
diferente, com énfase no aspecto institucional, quando eles apresentam que a
realidade da docéncia de uma instituicdo privada de ensino é diferente da de
uma instituicdo federal de ensino. O entrevistado P2 destaca que aspectos como
metas, missGdo e objetivos sdo de realidades distintas, o que interfere na sua
construcdo enquanto professor.

Além da distincdo do contexto de docéncia no aspecto institucional, foi
também desvelada nas falas a diferenca da experiéncia docente na Educacdo
Bdsica e na Educacgdo Superior. De acordo com P3, enquanto o segmento escolar
enfatiza provas e ENEM, a Universidade vai além, ela precisa formar um individuo
para a vida. Com isso, foi possivel perceber que o contexto de docéncia dos
participantes possibilita construir saberes produzidos ao longo da vida profissional
em seu exercicio de sala de aula didrio. Com essas experiéncias, eles vao
construindo sua pratica docente e se adequando as exigéncias institucionais. Tal
percepcdo se fundamenta nos estudos dos saberes docentes de Tardif (2002).

Considerando a segunda categoria, metodologia diferente — a qual se
desdobra na subcategoria: avaliacdo diferente —, os participantes apresentaram
outra perspectiva da experiéncia profissional. E possivel perceber a construcéo
dessa categoria quando eles afirmam nas suas falas que a metodologia abordada
pela instituicdo € uma metodologia diferente. Por meio da andlise das transcricoes
das falas, a subcategoria avaliagdo diferente surge quando € indicado nos relatos
que em diferentes instituicdes os formatos avaliativos sdo distintos. O entrevistado
P5 retrata na sua fala a experiéncia docente em uma instituicGo com o aspecto
avaliativo com um enfoque mais fradicional, no qual ndo se leva em consideracdo
o0 processo de aprendizagem do aluno; j& na instituicdo que é o lécus desta
pesquisa, ele enfatiza que a avaliacdo formativa do aluno é que se faz presente.
Nessa direcdo, € importante explicitar que a avaliagcdo tradicional vai de encontro
ao que a metodologia PBL aborda, j& que essa metodologia de aprendizagem
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abarca a formacgdo integral do aluno, que inclui a avaliagcdo diagndstica,
avaliacdo formativa e a avaliacdo somativa (VASCONCELOS; ALMEIDA 2012).

Portanto, diante das falas dos participantes, pode-se inferir que a experiéncia
profissional docente proporciona o entendimento do que pode vir a ser a acdo
docente, o ser professor, mas ainda ndo respalda uma prdtica docente na
proposta PBL diante de tantos contextos.

Na tentativa de contemplar a compreensdo dos docentes sobre a
metodologia PBL, a entrevista semiestruturada se deu em torno de questdes sobre
o conhecimento dos docentes em relacdo ao Projeto Pedagdgico do Curso
acerca da PBL e do conhecimento da propria metodologia PBL como também a
respeito da compreensdo sobre efetivacdo do PBL na disciplina Topicos 1,
disciplina esta que tem por base tal metodologia.

Ao se debrucar sobre os dados coletados, surgiram mais quatro categorias a
partir das repostas dos professores: 3) Caracteristica Interdisciplinar da
metodologia; 4) Vivéncias de prdticas profissionais em contextos de aprendizagem
formal; 5) Orientacdo Curricular Institucional; e 6) Pouco entendimento da
metodologia.

Reportando-se ¢ terceira categoria - caracteristica interdisciplinar da
metodologia —, foi possivel perceber o emergir do indice “interdisciplinaridade” nas
falas de P1 e P4. No didlogo durante as entrevistas, compreende-se que 0s
docentes entendem a interdisciplinaridade como sendo a PBL e ndo tém o
entendimento sobre o fato de que a PBL € uma metodologia ativa e sobre a
interdisciplinaridade ser apenas um dos aspectos contemplados pela PBL no
processo de ensino e aprendizagem (RIBEIRO, 2008). Apesar de Pl e P4
apresentarem em suas falas um tom de conviccdo a respeito do que seja a PBL,
em nosso enfendimento, a compreensdo deles € incipiente e pode implicar em
uma fragilidade da prdtica docente no tocante a PBL. J& o participante P5
apresenta na sua fala uma compreensdo coerente acerca da interdisciplinaridade
e da metodologia PBL. Confrapondo-se aos participantes P1 e P4, P5 ndo confunde
a interdisciplinaridade com a PBL, compreendendo a interdisciplinaridade como
um aspecto fundamental dessa metodologia ativa. O entrevistado P5 aponta a
necessidade de alguns conceitos de outras disciplinas para a construcdo do
projeto proposto pela disciplina Topicos 1 e a necessidade da integracdo dos
professores, compreensdo que se aproxima de estudiosos da interdisciplinaridade
como Japiassu (1976), Minayo (2010) e Fazenda (2001).
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Nessa direcdo, outro indice emerge com relevé@ncia nas falas docentes, o
indice "mercado de trabalho”, oportunizando o desdobramento da quarta
categoria — vivéncias de prdticas profissionais em contextos de aprendizagem
formal. A partir das respostas de P3 e P4, em relacdo a compreensdo docente
sobre a PBL, considerou-se que ambos compartiiham da mesma compreensdo, Nno
senfido de que a metodologia ativa PBL se dd& através de vivéncias de prdticas
profissionais no coftidiano de sala de aula. Assim, P3 afirma que o cotidiano de sala
de aula do aluno deve refletir na profissdo futura dele e que desde o primeiro
periodo essa ideia deve ser contemplada. A fala de P4 assemelha-se a
compreensdo de P3, afirmando que a Universidade deve propor uma metodologia
gue contemple atividades que relacionem o que aprenderam em conteudos com
a pratica profissional.

Apesar de conceber que a metodologia PBL se faz presente na relacdo de
troca entre a sala de aula e a demanda da pratica profissional, ndo é a
aplicabilidade dos conteldos cientificos para o mercado de trabalho, por si so,
que faz uma metodologia PBL eficaz. Ndo se trata da aplicabilidade da técnica
pela técnica desses conteudos; do contrdrio, haveria risco de se cair em um novo
tecnicismo. Trata-se, pois, do entendimento sobre o porqué daguele conteddo no
cofidiano do aluno, uma reflexdo critica da aplicabilidade. A relacdo do que se
aprende em sala de aula com o cotidiano do aluno, a contextualizacdo do ensino
e a ulilizacdo dos conhecimentos construidos em sala de aula sdo aspectos
necessarios para a metodologia PBL efetiva. Os conteldos e o problema proposto
devem ter relacdo com a realidade de tal maneira que os estudantes
compreendam o sentido daquele conhecimento para o mundo real (GONZALES,
2015).

ldentificou-se também nas entrevistas realizadas a compreensdo docente
sobre a PBL voltada para a missédo de cumprir a ementa solicitada pela Unidade
Académica e, através do indice “ementa”, foi possivel a construcdo da quinta
categoria — orientacdo curricular institucional. Tal afiimacdo se fundamenta na
questdo sobre o funcionamento da PBL na disciplina na qual os professores P1, P3
e P5 entendem que para pdr em prdatica a metodologia PBL se faz necessdrio
trabalhar a ementa da disciplina definida pela instituicGo de ensino. Pode-se inferir
que com a preocupacdo em cumprir a ementa se tem um grande enfoque no
normativo da Unidade Académica, justificando o aspecto da prdtica com base
na PBL, e talvez essa pratica se limite a cumprir os conteudos ali definidos.
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O argumento do professor P3 desvelado na sua fala nos leva a inferir também
que a posicdo dele no momento de cumprir a ementa € baseada no ensino
convencional e no momento de trabalhar o projeto com base na PBL seu papel de
professor muda e se fundamenta na construcdo do conhecimento, estabelecendo
assim uma inquietacdo de paradigmas. Entende-se entdo que ora ele € um
professor de ensino por transmissdo, ora ele € um professor na perspectiva PBL, isso
€, segundo Moya (2015), um tutor que faz parte do processo de aprendizagem sem
ser o centro da aprendizagem. Isso pode sugerir que a ementa, sendo uma
exigéncia da instituicdo de ensino, serve de fundamento para o exercicio da
docéncia; logo, se tem problemas na prdtica docente desses professores € porque
a ementa diz como fazer e se a ementa é fragil a docéncia também serd.

Ainda considerando o corpus desta pesquisa, uma sexta categoria emergiu —
pouco entendimento da metodologia. Tal categoria surge por meio da fala de P2
que enfatiza seu pouco entendimento sobre a metodologia, afiirmando que, em
relacdo ao projeto pedagdgico do curso, ele ndo acha clara a PBL na teoria e
ressaltando a sua compreensdo fragilizada acerca da metodologia. Diferente de
P1, P3 e P4, que apresentam as suas compreensdes mesmo que incipientes acerca
do PBL, pode-se perceber uma inseguranca nos relatos de P2 sobre a sua
compreensdo em torno da metodologia.

E importante destacar a andlise de P5 referente a sua compreenséo da PBL,
pois sdo desvelados em sua fala alguns aspectos essenciais para a metodologia
PBL efetiva, como autonomia do aluno, pensamento critico e relacdes
interdisciplinares de conteldos de forma integrada. Nos estudos de Ribeiro (2005),
Vasconcelos e Almeida (2012), Moya (2015) e Gonzdles (2015), tais aspectos sdo
referenciados. O entrevistado P5 compreende que a PBL € uma metodologia de
aprendizagem ativa que perpassa pela autonomia do aluno, pelo papel do
professor, pelo problema contextualizado e social, pela interdisciplinaridade e pela
relacdo teoria e pratica. Embora alguns pontos ndo tenham sido revelados na fala
de P5, como o frabalho em equipe e a avaliacdo, nota-se que a compreensdo de
P5 acerca da PBL € mais ampla e efetiva em relacdo a dos demais participantes.

Portanto, pode-se inferir que a compreensdo dos docentes acerca da PBL é
incipiente e tem fragilidades, ainda que P5 apresente uma compreens@o bem mais
aproximada. Prova disso € que ndo sdo abordadas nas falas dos participantes
aspectos bdsicos da metodologia, como a resolucdo de problema, o frabalho em
equipe, o papel do aluno e do professor e o processo avaliativo. Em geral,
observou-se compreensdes que apresentam o aspecto da interdisciplinaridade da
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metodologia como sendo a metodologia efetiva, compreensdes que apresentam
o aspecto da relagcdo entre a sala de aula e a prdtica profissional, mas deixando
duvidas se € a técnica pela técnica ou a técnica refletindo na contextualizacdo
do ensino, além das afirmagcdes com pouca clareza sobre a compreensdo da
metodologia.

Para saber dos docentes sobre a possivel contribuicdo da formacdo
continuada em servico acerca da prdtica docente PBL, permearam nessa questdo
aspectos como formacdes confinuadas em servico oportunizadas pela
Universidade e contribuicdes dessas formacdes para o cotidiano de sala de aula.
Surgiu a partir das respostas dos participantes a sétima e Ultima categoria -
formacdo necessdria. Ainda, dessa categoria emergiram trés subcategorias:
pouco investimento institucional; protagonismo dos professores; e lacuna
formativa.

O entrevistado P1 afirma que as formacdes continuadas em servico contribuem
e parece que, para ele, a Instituicdo de Ensino tem o intuito de proporcionar
formacdes continuadas em servico, mas que hd uma necessidade de que se
oportunize formacdes com mais frequéncia e ndo pontualmente; embora a
instituicdo tenha nocdo dessa necessidade, ainda faltam mais investimentos nesse
aspecto. Infere-se a importé&ncia das formacdes, mas hd uma certa negligéncia
por parte da Instituicdo quando se trata de proporcionar tais capacitacdes; logo
a subcategoria “pouco investimento institucional” é sinalizada. P2, P3, P4 e P5
também apresentam em seus relatos a necessidade de mais formacdes propostas
pelainstituicdo ja que a formacdo inicial desses docentes € refratada em suas falas
como um modelo mais tradicional, sendo isso um desafio para o exercicio da
docéncia na PBL. Pimenta e Anastasiou (2008) colaboram com essa ideia quando
afrmaom que - na maioria das Instituicdes de Ensino Superior, incluindo as
Universidades, embora seus professores possuam experiéncia significativa e mesmo
anos de estudos em suas dreas especificas, o que, segundo Tardif (2002), sdo os
saberes disciplinares — predomina o despreparo e até um desconhecimento
cientifico do que seja o processo de ensino e de aprendizagem, pelo qual passam
a ser responsdveis a partir do instante em que ingressam na sala de aula.

Ainda investigando como as formacdes continuadas em servico podem
conftribuir para a prdtica docente a luz da PBL, o modo como P3 percebe a
importdncia de formagcdes continuas para seu exercicio docente aponta para
uma formacdo necessdria e faz emergir a subcategoria “protagonismo do
professor”. O depoimento dele, ao apresentar indices como “mais conhecimento”,
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“mais estudos”, “confinuar formando”, parece abordar implicitamente o
inacabamento do individuo no seu exercicio da docéncia (FREIRE, 2002). P3 tem a
consciéncia de si como inacabado, tem a consciéncia do inacabamento da sua
pratica docente, revela a certeza da sua inconclusdo como professor que tem por
base uma prdtica docente com a PBL, dai a necessidade de formacodes
continuadas em servico que contribuem para a construcdo de prdaticas docentes
e, no caso desta pesquisa, a docéncia metodoldgica PBL. P1, P4 e P5revelam sobre
a questdo da formacdo continuada em servico a contribuicdo para uma acdo
coletiva com reunido dos pares e trocas de experiéncias, indicando que na
formacdo docente, embora ela seja contributo tfambém pessoal, a interagcdo com
o oufro também se faz presente. Nessa visdo, ndo é olhar a formacdo como
extensdo da formacdo inicial, mas como aprendizagem dos professores que
estejam no exercicio da profissdo, possibilitando a reflexdo da prdatica (FREIRE,
2002).

Outro ponto observado, retomando a fala de P2 acerca da contribuicdo da
formacdo oportunizada pela IFES estudada, € a fragilidade da formacgdo inicial
para a compreensdo da metodologia PBL. Nesse ponto se desvela a subcategoria
“lacuna formativa”. O participante diz que “a formacdo mais tradicional ndo
consegue nem aprender, muito menos repetir isso em sala de aula”, tal fala se
refere O metodologia PBL. Nesse contexto, verificou-se no perfil de P1, P2, P3, P4 e
P5 a graduacdo em Engenharia. SGo participantes que exercem a docéncia, mas
sG0 engenheiros e, nas compreensdes aqui expostas, percebe-se que suas
experiéncias de sala de aula como alunos podem nortear suas praticas docentes,
convergindo com o saber experiencial como eixo estruturador do trabalho
docente (TARDIF, 2002). Em outras palavras, faltam mais formacodes para favorecer
o exercicio docente, tendo-se como fragilidade uma formacdo inicial ausente de
praticas pedagodgicas. A Universidade € o local fundamental para essas
formacdes, de acordo com Mizukami (2003), segundo a qual o local de formacdo
a ser beneficiado é a propria instituicdo de ensino, a instituicdo € o locus
privilegiado de formacdes. Como contributo, Novoa (2003) também apresenta a
reflexdo da formacdo nas instituicdes, mas vai além quando a articula com a
questdo das experiéncias escolares do individuo. Ele afirma que é evidente que a
Universidade tem um papel importante a desempenhar na formacdo de
professores, por razdes de prestigio, de sustentacdo cientifica e de producdo
cultural.
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Portanto, como resultante, os relatos dos participantes parecem denotar a
necessidade de um suporte para uma melhor construcdo de sua base de
conhecimento de docéncia, para uma melhor prdatica docente e para a
integracdo nas relacdes entre os docentes. A partir dos dados obtidos nas
enfrevistas com os professores, pode-se constatar uma compreensdo incipiente
sobre a metodologia PBL e que as formacdes continuadas em servico dos
profissionais envolvidos na efetivacdo da PBL devem ser constantes e vistas como
um auxilio necessdrio para que se obtenha éxito no desenvolvimento do projeto
proposto que tem por base a metodologia PBL.

CONSIDERACOES FINAIS

As andlises das entrevistas j& apresentadas concluiram que a compreensdo
docente acerca do PBL € incipiente. Além dos aspectos bases da PBL serem
interpretados como a PBL em si, aspectos bdsicos da metodologia como a
resolucdo de problema, o trabalho em equipe, o papel do aluno e do professor e
o0 processo avaliativo ndo sdo abordados pelos professores. SGo compreensdes
infrodutdrias que sdo construidas no cotidiano docente através dos corredores da
instituicdo, ou de reunides aleatdrias, ou por estudos individuais pelos proprios
docentes. Nesse contexto a formacdo continuada em servico emerge como um
caminho possivel para uma compreensdo da metodologia PBL mais efetiva quanto
A0S seus principios.

Nessa direcdo, essas conclusdes corroboram com a hipdtese explicitada no
inicio deste artigo de que os professores dos cursos de Engenharia da Unidade
foram formados dentro de uma légica académica tradicional, na qual os alunos
ndo participam ativamente do processo de aprendizagem, uma formacdo que
ndo atende arelagcdo entre teoria e prdtica, exigida no exercicio da sua docéncia
na instituic@o que tem por base o projeto PBL. Assim, isso pode ocasionar por vezes
incoeréncias Nno processo de ensino e na aprendizagem dos estudantes nos cursos
de Engenharia da Unidade Académica, sendo a formacdo continuada em servico
um caminho para um melhor entendimento da PBL. Logo, hd a necessidade da
formacdo continuada em servico para minimizar as incoeréncias no processo de
ensino-aprendizagem.

Acreditamos que esse estudo contribui para pensarmos sobre a relacdo da
formacdo continuada em servico e a prdtica docente diante das possibilidades de
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abordagens metodoldgicas que surgem para atender as exigéncias educacionais;
para pensarmos sobre a possibilidade de tfrabalharmos a formacdo continuada em
servico em didlogo com a prdatica docente; e para pensarmos que a formacdo e
a prdtica docente sdo decisivas no éxito do processo de ensino-aprendizagem.
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