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RESUMO: O presente artigo apresenta os resultados e as reflexdes no tocante d adocdo de metodologias
ativas, a partir do estudo qualitativo conduzido pelos autores ao longo de 2020, 2021 e do primeiro
semestre de 2022. Tal estudo foi realizado com docentes do curso de Engenharia de Materiais da UFSCar
(Universidade Federal de S&o Carlos). Considerando-se como base tedrica as discussdes sobre educacdo
em engenharia, metodologias ativas e assessoria pedagdgica universitdria, foram levantadas
informacdes sobre a adocdo de metodologias ativas, por meio de um delineamento de reunides
individuais para o planejamento de atividades nas disciplinas dos docentes do estudo. Os resultados
indicam que as metodologias ativas e problematizadoras precisam ser conhecidas pelos professores,
para que estes tenham seguranca ao aplicd-las; que as formacdes de docentes para metodologias
ativas e problematizadoras devem ter cardter prdtico e aplicado; e que os alunos, assim como os
professores, precisam ter orientacdes sobre como participar de atividades de aprendizagem
desenvolvidas com base em metodologias ativas e problematizadoras.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias Ativas; Educacdo em Engenharia; Assessoria Pedagdgica; Engenharia
de Materiais.

ABSTRACT: This article presents the results and reflections on the adoption of active methodologies, based
on the qualitative study conducted by the authors throughout 2020 and 2021 and the 1st semester of 2022,
with professors from the Materials Engineering course at UFSCar (Universidade Federal de SGo Carlos).
Having as a theoretical basis the discussions on engineering education, active methodologies and
university pedagogical advice, and through an outline of individual meetings for the planning of activities
in the disciplines of the professors in the study, information on the adoption of active methodologies was
collected. The results indicate that active and problematizing methodologies need to be known by
teachers, so that they can be confident when applying them, that teacher training for active and
problematizing methodologies must be practical and applied and that students, as well as teachers, need
guidance on how to participate in learning activities developed based on active and problematizing
methodologies.
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INTRODUCAO

O presente artigo apresenta os resultados e as reflexdes no tocante d adog¢do
de metodologias ativas, a partir do estudo qualitativo® conduzido pelos autores ao
longo de 2020 e 2021 e primeiro semestre de 2022, com docentes do curso de
Engenharia de Materiais da UFSCar. O estudo considerou trés situacdes de
bastante impacto, quais sejam: 1) as medidas sanitdrias decorrentes da Covid-19,
que resultaram nas normativas Enpe — Ensino Ndo Presencial Emergencial, para a
graduacdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, 2020); 2) a implementacdo
das novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para os cursos de Engenharia
(BRASIL, 2019) e, dentro delas, a questdo da formacdo docente para metodologias
ativas; e 3) as acdes do Edital Capes 23/2018 (BRASIL, 2018), conhecido como PMG,
para os anos 2019-2026, sendo a UFSCar uma das oito universidades selecionadas.
O projeto da UFSCar recebeu a designacdo “Movimenta Materiais”, cujas acoes
estdo relatadas em Leiva, Seabra e Oliveira (2021).

Nesse contexto, foi proposto o estudo, desenvolvido junto ao DEMa“4 e apoiado
pela linha de pesquisa Educacdo em Engenharia de Materiais, do PPG-
CEM/UFSCar. O estudo encaminhado pretendeu investigar a adocdo de
metodologias ativas pelos professores, por meio de uma experiéncia de
assessoramento pedagodgico. O estudo foi readlizado por meio de dois
delineamentos: 1) reunides em que os participantes, individualmente, interagiram
com a pesquisadora/autora, nas denominadas Reunides de Assessoria
Pedagodgica — RAP, que seguiram a proposta de assessoramento pedagdgico de
Cano (2012); e 2) Grupo Focal, em que somente os participantes interagiram entre
si, a partir de questdes sugeridas pela pesquisadora/autora, seguindo a técnica
qualitativa de Grupo Focal (BORDINI; SPERB, 2011). No presente estudo trataremos
dos resultados do primeiro delineamento.

3 Projeto de pds-doutoramento aprovado pela Pré-Reitoria de Pesquisa da UFSCar e realizado junto ao DEMa -
Departamento de Engenharia de Materiais da UFSCar, em 2020 e 2021 e 1° semestre de 2022, com supervisdo do professor
Daniel R. Leiva.

4 Departamento do segundo autor deste artigo, no qual atua como professor adjunto.

5 Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncia e Engenharia de Materiais da UFSCar.
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BASES TEORICAS

Educar em Engenharia no século XXI

Educar em Engenharia € tema relevante desde que esta se constituiu como
uma ciéncia e prdatica, hd mais de 200 anos. A preocupacdo em organizar e
sistematizar o conhecimento da drea, de forma a ser ensinado e aprendido, nasce
quase na mesma época. No Brasil, a Abenge — Associacdo Brasileira de Educacdo
de Engenharia, fundada em 1973, e outras instituicdes e organizacdes ao redor do
mundo, como a ASEE — American Society for Engineering Education, fundada em
1893, tém se preocupado com questdes relacionadas a Educacdo em Engenharia,
da qual o Ensino € uma das facetas (GRAHAM, 2018; TONINI, 2017; LINSINGEN, 2015;
LIMA, OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2012; BELHOT, 1997). A producdo mundial académica
sobre a temdtica € grande, e muitas sdo as instituicdes e grupos de pesquisa
dedicados a explorar e clarificar as questdes pertinentes a Educacdo em
Engenharia, como mostra o trabalho publicado por Marcos e Leiva (2019), que
destacam ainda a baixa representatividade de estudos dessa natureza no
contexto brasileiro.

Na consolidacdo da Educacdo em Engenharia como uma drea de estudos, é
importante destacar a interdisciplinaridade com as Ciéncias da Educacdo e as
suas abordagens tedricas, que ao longo do tempo tém determinado o modo
COomo 0s processos de ensino e aprendizagem sdo compreendidos e praticados
nas escolas. Mizukami (1992), por exemplo, denomina-as como abordagens
Tradicional, Comportamentalista, Humanista, Cognitivista e Sociocultural. Novas
abordagens sdo construidas neste século XXI, considerando os avancos daquelas
ciéncias: Inteligéncias Multiplas, Conhecimento Infegrado em Projetos de Trabalho,
Inclusdo e Cooperacdo, Sustentabilidade, Critica etc. (CARBONELL; CORSO;
PADILHA, 2016). Cada uma dessas abordagens traz consigo uma visdo sobre como
O processo de ensino e aprendizagem ocorre, sobre os papéis do estudante e do
professor e uma metodologia. Todas essas abordagens sdo possiveis, com maior ou
menor facilidade, de serem aplicadas a Educacdo em Engenharia, embora nem
todas apresentem uma visdo de estudante como um sujeito ativo frente a propria
aprendizagem. As que assim o fazem, isto €, consideram o estudante como ativo
e protagonista da prépria aprendizagem, sdo as abordagens que ddo suporte as
hoje chamadas “Metodologias Ativas”, das quais trataremos a seguir.

Revista de Ensino de Engenharia, v. 43, p. 104-120, 2024 — ISSN 2236-0158



ISSN 2236-0158 .%
Revista de Ensino de Engenharia L

PERCEPCOES DE DOCENTES DE ENGENHARIA DE MATERIAIS SOBRE A ADOCAO DE METODOLOGIAS ATIVAS: REFLEXOES A PARTIR DE EXPERIENCIAS DE
ASSESSORIA PEDAGOGICA

Adocgdo de metodologias ativas na Educagao Superior

No cendrio educacional atual, hd uma generalizacdo do termo *Metodologias
Ativas” e seu uso pedagodgico. Conforme apresentamos na nossa infroducdo, as
abordagens que consideram o estudante como um sujeito ativo e protagonista em
sua propria aprendizagem sdo aquelas que ddo suporte as metodologias
denominadas atualmente de “Metodologias Ativas”. Na Figura 1, localizamos as
metodologias ativas nas diferentes classificacdes propostas pelos autores
consultados: para Mizukami (1992), as metodologias ativas estdo fundamentadas
nas abordagens Cognitivistas e Humanistas; para Faria (1987), metodologias ativas
sdo fipicas do Ensino por Descoberta; e, para Moreira (1985), Jean Piaget e Jerome
Bruner sdo os tedricos que consideram a atividade dos alunos como ponto de
partida para a organizacdo do processo de ensino e aprendizagem. John Dewey,
por sua vez, foi um acréscimo nosso ao esquema de Moreira (1985).

Figura 1 - Locdlizagdo das metodologias ativas em diferentes autores

MIZUKAMI, 1992~ N MOREIRA, 1985
Sociocultural Comportamentalista

@ Ensino \
Nao
Diretivo ‘ |
. John Dewey
Piaget
‘ Ensino Libertario . —

- FARIA, 1987
Ensino
Personalizado

Fonte: elaboracdo pelos autores a partir de Mizukami (1992), Faria (1987) e Moreira (1985).

Ensino por
Descoberta

Entre as metodologias ativas, hd um conjunto particular delas denominado
metodologias problematizadoras. E por que metodologias problematizadoras? A
solucdo ou resolucdo de problemas ou a “acdo de problematizar” (ZANOTTO, 2002)
envolve um tipo de aprendizagem denominado aprendizagem por reestruturacéo,
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mais complexa e de cardter estrutural, em contraposicdo a aprendizagem por
associacdo, mais simples e de cardter mecanicista (POZO, 1996, p. 193). A
resolucdo de problemas proporciona, segundo Coll et al. (2000, p. 247), a mudanca
conceitual, que é a passagem de um conhecimento baseado em ideias ou teorias
implicitas (que surgem no cotidiano ou no senso comum) para um conhecimento
baseado em conceitos cientificos, pois requer que o aprendiz utilize estratégias de
aprendizagens de ordem superior, como a hierarquizacdo, para a formacdo de
rede de conceitos. Pozo (1998) afirma que a solucdo de problemas € uma das mais
exitosas atividades para levar os alunos a aprender a aprender:

Assim, ensinar os alunos a resolver problemas supde dotd-los da capacidade de aprender a
aprender, no sentido de habitud-los a encontrar por si mesmos respostas as perguntas que os
inquietam ou que precisam responder, ao invés de esperar uma resposta j& elaborada por
outros e tfransmitida pelo livro texto ou pelo professor (POZO, 1998, p. 9).

As metodologias problematizadoras sdo aquelas, portanto, que propdem que
O processo de ensino e aprendizagem seja organizado em torno de problemas,
casos, questdes disparadoras, situacdes-problemas etc., isto €, envolvem a friade
identificacdo do problema - busca de fatores explicativos — proposicdo de
solucdo(des) (ZANOTTIO, 2002; ZANOTTO; DE ROSE, 2003). Nesse sentido,
consideramos que todas as metodologias problematizadoras sdo metodologias
ativas, mas nem todas as metodologias ativas sdo problematizadoras. Como
exemplos de metodologias ativas, podemos citar técnicas derivadas da drea de
Dinédmica de Grupo (BARRETO, 2014), que podem ser aplicadas para vdarias
finalidades, em variados contextos, como organizar discussdes, favorecer a
integracdo entre novatos, promover autoconhecimento, desafiar os participantes
em tarefas coletivas, testar desempenho de papéis etc. Essas dinGmicas citadas,
muitas vezes, fazem parte ou podem ser aplicadas junto a metodologias
problematizadoras. Sobre estas Ultimas, encontramos varios formatos na literatura
atual, j& amplamente divulgados e tornados familiares em formacodes e oficinas
para docentes universitdrios: Team Based Learning — TBL (Aprendizagem Baseada
em Equipes), Problem Based Learning - PBL (Aprendizagem Baseada em
Problemas), Case Based Learning — CBL (Aprendizagem Baseada em Casos),
Project Based Learning — PjBL (Aprendizagem Baseada em Projetos), Metodologia
da Problematizacdo, WebQuest, Design Thinking entre outras. Essas metodologias
citadas sdo organizadas em sequéncia de passos ou etapas, em que atividades
variadas, individuais e/ou coletivas, sdo propostas (brainstorming, pesquisa, leitura
individual, discussdes em grupo, entrevistas, role playing, construcdo de modelos
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etc.), com a finalidade de acdo sobre uma situacdo inicial apresentada — um
problema —, envolvendo a busca de explicacdes e a proposicdo de solucdes e
aplicacdo em um determinado contexto.

O aspecto-chave é o entendimento de que todas as metodologias
problematizadoras partem de uma situacdo-problema. Aqui € importante
destacar a diferenca entre exercicios e problemas. Pozo (2002, p. 15-16) apresenta
uma definicdo cldssica: “um problema é uma situacdo que um individuo ou grupo
guer ou necessita resolver e para a qual ndo dispde de um caminho rapido e direto
que o leve a solugcdo”. Na situacdo de sala de aula, uma situacdo sé pode ser
concebida como um problema na medida em que o aluno a reconhece como tal
e ndo dispde de um caminho rdpido e direto que Ihe permita soluciond-la de forma
mais ou menos imediata. Um problema exigird do aluno um processo de reflexdo,
com uma tomada de decisdo sobre os passos ou etapas a serem trilhados na
busca da solucdo, além da disposicdo (vontade) para percorrer esse caminho.
Essas caracteristicas diferenciam um verdadeiro problema de situacdes similares,
Ccomo 0s exercicios, para determinado individuo.

Entdo, € possivel que uma mesma situagcdo seja problema para uns e ndo para
outros, quer pela auséncia de interesse pela situacdo, quer pela auséncia de
estratégias ou recursos cognitivos adequados para resolvé-la. Como aponta Pozo
(2002), o que costuma acontecer € que os problemas dos mestres ndo sdo
problemas para os aprendizes, e vice-versa. “Obviamente, eles [alunos] ndo tém
0s mesmos problemas que nos [professores]” (POZO, 2002, p. 13).

Essa distincdo entre as diversas metodologias ativas e as metodologias
problematizadoras e a questdo da solucdo de problemas é relevante, pois impacta
sobremaneira no modo como o processo de ensino e aprendizagem é organizado,
O qual, por sua vez, depende do modo como os docentes recebem formacdo e
assessoramento pedagdgico para atuarem de acordo com as abordagens que
consideram o estudante como um sujeito ativo no tocante a prépria
aprendizagem.

No item a seguir, apresentamos uma proposta de assessoramento pedagdgico
para docentes, condizente com as afirmacdes anteriores, e que foi tomada como
referéncia pela pesquisadora na conducdo do presente estudo com os docentes
participantes.
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Assessoramento pedagdgico aos docentes para a adocdo de metodologias ativas

Em nosso meio educacional — nivel superior —, diferentemente do que ocorre
outros paises, ndo € comum a existéncia de um servico de assessoramento
pedagodgico universitdrio que dé suporte aos professores em questoes relacionadas
a sua formacdo, tal como descrevem Carrasco, Xavier e Azevedo (2018), para
quem o assessor pedagodgico universitario € o profissional que trabalha com a
formacdo pedagdgica do professor desse nivel de ensino. Esse papel e esse servico
ainda estdo em constfrucdo em nosso meio, e o artigo mencionado fraz uma
contribuicdo para a consolidacdo dessa nova fungcdo e as condicdes necessdrias
para tal, como a questdo da legitimidade, isto €, a necessidade de as
universidades criarem setores especificos para esse tipo de servico.

No contexto desta pesquisa de pds-doutorado, foi delineado um atendimento
mais proximo e sistemdatico aos docentes voluntdrios participantes, para o
planejamento e a aplicacdo das metodologias ativas nas suas atividades
curriculares regulares de ensino na graduacdo. Esse modelo de assessoramento foi
baseado em Cano (2012). Segundo esse autor, o assessoramento se refere a

uma prdtica profissional com um propdsito deliberado de prestar apoio ou ajuda a outros
profissionais. Ao longo desse processo se elaboram, transmitem e/ou se reconstroem
conteldos que tém a ver com a identificacdo ou resolucdo de alguma classe de problema
que afeta a parte assessorada (CANO, 2012, p. 150-151, traducdo nossa).

Segundo Cano (2012), dois aspectos sdo importantes para a definicGo e
identificacdo de modelos de assessoramento: a) o conhecimento e a experiéncia
de assessor e assessorado, o que leva a pergunta “de quem procede o
conhecimento e experiéncia que se Uutilizam para identificar e resolver o
problema?”; b) a estrutura de interacdo que se constrdi entre as partes implicadas
e que regula, por sua vez, o processo, 0 qual conduz o assessoramento e leva a
pergunta “quem domina as relacdées de ajuda que se estabelecem e consfroem
ao longo do processo de assessoramento?”. A partir desses dois aspectos, o autor
propde trés modelos de assessoramento: facilitacdo, colaboracdo e intervencdo,
delineados na Figura 2. Cano (2012) destaca, porém, que todos os modelos séo
possiveis e validos, a depender das circunst@ncias. Na classificacdo proposta, néo
é provdvel que, em atividades de assessoramento, esses modelos funcionem
separadamente, nem se deve pretender que qualguer um deles emerja como
modelo superior, melhor ou mais Util e eficaz do que os demais (CANO, 2012).
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Figura 2 - Trés modelos de assessoramento pedagoégico

Conhecimento Facilitagdo D
e experiéncia '
do professor

Conhecimento
e experiéncia
do assessor

. Intervengio

Relagdes dominadas Relagdes dominadas pelo
pelo assessor professor

Fonte: adaptada de Cano (2012, p. 152).

O modelo de intervencdo é centrado no assessor, que interpreta e define, de
acordo com seu proprio marco conceitual, a realidade da parte assessorada,
prescrevendo as atividades que permitem ao assessorado solucionar seus
problemas, superar suas necessidades ou compensar suas deficiéncias.

No modelo de facilitagcdo, a atividade de assessoramento € centrada na parte
assessorada, isto €, no professor. O papel do assessor consiste em averiguar como
ajudar o professor para que este faca o diagndstico do seu problema e encontre,
por ele proprio, uma solucdo.

No modelo de colaboracdo ou colaborativo, o assessoramento efetuado é
baseado na interdependéncia entre as partes — assessor e professor. A tomada de
decisdes que afeta a resolucdo dos problemas € consensual, exercida pelo
professor e assessor em condicdes de igualdade de statfus e de responsabilidade
compartilhada.

Para o presente estudo, o formato de assessoramento do tipo colaborativo foi
o privilegiado para o planejamento das atividades com os docentes pesquisados,
mas foi prevista também a possibilidade de situacdes de facilitacdo e/ou
intervencdo ocorrerem.

Em estudo anteriormente desenvolvido (ZANOTTO, 2002; ZANOTTO, DE ROSE,
2003), a pesquisadora/autora constatou que professores podem problematizar a
propria realidade em que atuam e, dessa forma, buscar compreensdes e solucoes
para situacdes que enfrentam. No assessoramento delineado para o estudo, a
pesquisadora/autora aplicou os principios das metodologias problematizadoras j&
discutidos aqui, de modo que as dificuldades percebidas pelos docentes fossem
elaboradas na triade identificacdo do problema — busca de fatores explicativos —
proposicGdo de solucdo(des), o que caracterizou desenvolver nos docentes
habilidades de resolucdo de problemas da sua propria realidade.
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A ADOGCAO DE METODOLOGIAS ATIVAS NA PERCEPGCAO DE PROFESSORES

O estudo foi desenvolvido de abril de 2020 a junho de 2022, com dez docentes
do DEMaé. O primeiro delineamento consistiu em reunides em que os participantes,
individualmente, interagiram com a pesquisadora/autora, totalizando
aproximadamente 75 encontros virtuais, quinzenais e/ou semanais, de uma hora e
meia de duracdo prevista. As Reunides de Assessoria Pedagdgica (RAP) seguiram
a proposta de assessoramento pedagdgico de Cano (2012), descrita
anteriormente.

Por meio de questiondrio aplicado, observou-se que todos os professores do
estudo haviam participado de oficinas, tfreinamentos e formacdes pedagdgicas
nos trés anos que antecederam o estudo (2018 a 2020), o que indicou que todos
estariam familiarizados com temdaticas e termos educacionais que poderiam surgir
nos momentos de interacdo nas RAP, por exemplo, metodologias atfivas,
planejamento pedagdgico, processo de ensino e aprendizagem etc. A maioria
(62,5%) estimou que teve de 21 a 30 horas de atividades formativas, e 37,5%
acumulavam mais de 30 horas de formacdo, o que indica o investimento dos
participantes em diferentes iniciativas voltadas para o desenvolvimento da
docéncia.

Também foi feita uma consulta prévia em relacdo ao que os docentes
esperavam obter ao participar do estudo, e a grande maioria das respostas indicou
aintencdo de melhoria e aperfeicoamento da propria pratica docente e também
o aprimoramento da aplicacdo de metodologias ativas, o que sinalizou para a
pesquisadora/autora o escopo para as RAP.

Alguns aspectos favordaveis e desfavoraveis para a conducdo do estudo,
advindos de observacdes e anotacdes textuais efetuadas pela
pesquisadora/autora ao longo de 2020 e 2021 e primeiro semestre de 2022, foram
registrados e podem ser visualizados no Quadro 1.

Quadro 1 - Aspectos favordveis e desfavoraveis ao estudo

ASPECTOS e Colaboragédo da chefia de departamento e coordenagdo de curso para o contato com
FAVORAVEIS AO os professores e para a indica¢do daqueles que participaram do estudo, pela sua
ESTUDO participagdo em atividades de formagao docente, incluindo metodologias ativas, e

por estarem sensibilizados para o Movimenta;

e Adesao dos professores indicados, com pronta resposta ao convite da
pesquisadora/autora e concordancia com o TCLE, além de indicarem
disponibilidade para reunides semanais;

6 O DEMa conta atualmente com cerca de 40 docentes. Os docentes participantes do estudo concordaram com o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), apresentado pela pesquisadora/autora.
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e Demonstragdo de atitudes positivas dos professores participantes durante o

desenvolvimento do estudo em relagdo a:

o flexibilidade nos reagendamentos ocasionais das RAP, tanto quando da
indisponibilidade da pesquisadora/autora quanto das suas proprias, visando a
continuidade do trabalho;
engajamento e qualidade de presenca nas RAP;
motivagdo para a superacao das dificuldades com as TDIC;
motivacao para implantagdo de metodologias ativas;
disposicao para “sair da caixa”, isto €, planejar ou ao menos tentar planejar
atividades inovadoras nas suas disciplinas;

e resiliéncia para seguir nas suas atividades docentes, diante das intimeras
dificuldades ocasionadas pelo periodo de excegdo provocado pelos Enpe 1 ¢
Enpe 2.

ASPECTOS
DESFAVORAVEIS
AO ESTUDO

“Perda de sujeitos” — dois docentes, que manifestaram muita vontade de participar
do estudo, tiveram que declinar por estarem muito ocupados com tarefas
administrativas;

Docentes do estudo que ministraram aulas em parceria com professores que nao
fizeram formacdo em metodologias ativas e que ndo eram sujeitos do estudo tiveram
que “abrir mdo” de planejamentos realizados com a pesquisadora nas RAP, em
torno, por exemplo, de praticas inovadoras em ambientes virtuais, para ndo destoar
do planejamento efetuado pelos professores que ndo participaram de tais formagoes
e que nao eram sujeitos do estudo. Esse aspecto foi observado em todas as situagdes
envolvendo os docentes do estudo que ministravam aulas em parcerias nessas
condigoes;

Dificuldades causadas pela situagdo de excepcionalidade da pandemia: excesso de
informacdes disponibilizadas (lives, cursos, videos, tutoriais, congressos etc.);
necessidade de adaptacdo muito rapida aos processos de ensino e aprendizagem
mediados por TDIC; inseguranga em relacdo a processos de avaliagdo da
aprendizagem no Enpe; aumento da carga horaria de trabalho, tanto para dar conta
do excesso de informagdes quanto pela necessidade de producdo do material
didatico das aulas remotas (videoaulas, principalmente); incertezas em relagdo a
efetiva participacdo dos alunos etc.

Fonte: elaborado pelos autores.

Foi aplicado um formuldrio para avaliacdo do assessoramento pedagdgico
recebido nas RAP e de aspectos da prdatica docente, ao qual seis docentes do
estudo responderam. Foi feito também um encontro sincrono de fechamento,
enfre os docentes e a pesquisadora/autora. Em relacdo ao atendimento das
expectativas, a maioria manifestou que houve pleno atendimento. Houve uma
manifestacdo de insatisfacdo parcial, porém, com a prépria dedicacdo, e ndo
com a proposta do estudo. Sobre a quantidade de encontros e a duracdo destes
(uma hora e meia), tfodos consideraram suficientes. A Figura 3 mostra os resultados
de outras trés indagacodes efetuadas.
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Figura 3 - Resultados da avaliagao dos docentes sobre a participagdo no estudo

4) Sobre o formato* das discussbes com a pesquisadora nos encontros virtuais para 5) Considerando a elaboragdo do planejamento pedagégico e a oferta da sua
o planejamento e oferta da sua disciplina no periodo ENPE1 ( formato = introdugéo, disciplina no periodo ENPET, numa escala de zero a dez, expresse sua percepgao

desenvolvimento e fechamento) sobre a aplicagdo das discussdes ocorridas com a pesquisadora.

6 respostas
6 respostas P

Percepcao sobre o formato das discussdes nas RAP Percepcao sobre a aplicacdo das discussdes nas RAP

6) Considere os aspectos abaixo e indique o valor com que cada um contribuiu na elaboracao do planejamento pedagégico e a oferta da sua disciplina no periodo ENPE1. Considere
1 para o menor valor e 5 para o maximo valor

ﬂmjl 1. JI|I.J| |

io de TDIC Oseu o pedagogicy interlocugao

Percepgdo sobre ico no periodo ENPE 1

Fonte: graficos gerados pelo Google Forms a partir das respostas dos participantes.

A pergunta 4 indagou sobre o formato das discussdes nas RAP (formato
entendido como introducdo, desenvolvimento e fechamento). A maioria o
considerou pertinente e adequado; porém, foi indicado que as RAP poderiam ser
mais focadas e direcionadas. Isso se justifica, possivelmente, pelo modelo de
assessoria preferencialmente adotado — colaborativo —, em que a pesquisadora
ndo direcionou temas, e pode ser uma indicacdo de que os outros dois modelos
de assessoria — infervencdo e facilitacdo — devem ser considerados, pois atendem
a outros perfis de docentes, como afirmado por Cano (2012).

A pergunta 5 se direcionou aos aspectos da aplicacdo das discussdes ocorridas
nas RAP no planejamento pedagdgico e na oferta das disciplinas no Enpe 1. Exceto
pela manifestacdo mediana (6) indicada pelo mesmo docente que manifestou
insatisfacdo parcial com a prépria participacdo no estudo, observamos que a
maioria indicou um grau 8 de satisfacdo. Isso pode ter ocorrido, possivelmente, pelo
motivo que ja foi indicado anteriormente, nos aspectos desfavoraveis apontados
pela pesquisadora: o oferecimento conjunto da disciplina por docentes
participantes do estudo e com grande nUmero de horas em atividades de
formacdo docente, particularmente para metodologias ativas, juntamente de
docentes ndo participantes e com pouco ou nenhum envolvimento em atividades
de formacdo docente, o que levou os primeiros a terem, em alguma medida,
preferido ndo propor e aplicar as inovacdes discutidas nas RAP, para ndo criar
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conflitos com seus parceiros docentes em um contexto jG tdo complexo e com
tantas incertezas quanto o Enpe. Um forte suporte institucional que valorize os
professores que realizam as formacdes docentes, propostas pela propria instituicdo,
poderia, a nosso ver, minimizar esse desconforto sentido pelos professores
participantes do estudo.

Na penultima pergunta, indagamos sobre oito aspectos e o valor com que
cada um contribuiu na elaboracdo do planejamento pedagdgico e na oferta da
disciplina no periodo Enpe 1. As questdes foram: trés sobre o dominio do docente
em relacdo ao conteldo da disciplina, as TDIC’ e as metodologias ativas; uma
sobre o planejamento pedagdgico que realizou; e, por fim, quatro sobre apoios
que recebeu e interlocucodes que realizou (com tutores assistentes8 do Movimenta
Materiais, com colegas docentes, com a coordenacdo de curso € com da
instituicdo). Em relacdo aos dominios, o que mais positivamente contribuiu para o
planejamento e a oferta, e era esperado, foi o dominio de conteludo do docente.
O dominio de TDIC impactou mais do que o dominio de metodologias ativas,
assunto relativamente recente com o qual passaram a ter contato?. O
planejaomento pedagodgico readlizado também teve impacto positivo,
considerando que, nas RAP, ele foi tema recorrente (em principio, esta era a razéo
da proposicdo do estudo — assessoria pedagdgica aos docentes para o
planejamento de atividades em sala de aula). Em relacdo aos apoios e
interlocucodes, as respostas variaram, mas observamos a tendéncia de
considerarem mais efefiva a interlocucdo com os tutores, seguida pela
interlocucdo com seus pares e coordenacdo de curso e, por fim, a interlocucdo
institucional. De fato, os tutores/assistentes atuaram em muitas das disciplinas
ministradas pelos docentes do estudo, ndo s6 como tutores, mas, muitas vezes,
como colaboradores, elaborando material diddtico (videoaulas, apresentacdo de
slides, configurando ferramentas on-line, como o Mentimeter), auxiliando os
estudantes em momentos de tira-dUvidas, auxiliando nos processos de avaliagcdo
(elaboracdo de rubricas, configuracdo de formuldrios avaliativos etc.). Os apoios
dos colegas docentes e da coordenacdo de curso foram indicados, e,

7 As Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicag¢do (TDIC) institucionais disponiveis incluem os ambientes virtuais de
aprendizagem Moodle e Google Classroom e suas funcionalidades, Google Meet, Perusall, Nearpod e funcionalidades do
Google Workspace (Drive, formuldrios, apresentacdes, sites etc.).

8 O projeto Capes-Fulbright permitiu a selecdo de assistentes, doutorandos de programas de pds-graduacdo em engenharia
da instituicdo, para que apoiassem as atividades do Movimenta, incluindo o apoio a docentes nas disciplinas.

? A primeira formacdo em metodologias ativas especifica para as engenharias, realizada na UFSCar, aconteceu
presencialmente em fevereiro de 2020, um més antes da suspensdo das atividades académicas por conta da pandemia.
Em duas edicdes do evento remoto Semana do Ensino Remoto para Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas da UFSCar — SerCET |
(2020) e SerCET Il (2021) - foram oferecidas oficinas on-ine na temdtica. Ver https://www.ccet.ufscar.br/pt-
br/movimenta/movimenta-ccet-1/sercet-i.
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possivelmente, pode ter havido influéncia das acdes do Movimenta, que
aconteceram durante o ano de 2021. O apoio institucional foi mencionado num
nivel mediano, o que reforca uma percepcdo anterior da pesquisadora/autora
sobre a situacdo dos professores do estudo que preferiram ndo executar o
planejamento para aplicacdo de metodologias ativas que idealizaram, para ndo
criar conflitos com professores que ndo participaram de formacdes para
metodologias ativas.

A Ultima pergunta da avaliacdo foi a seguinte: Se pudesse sugerir um programa
institucional de assessoramento pedagdgico, com cardter individual, que
elementos, formatos, conteudo e dinGmica vocé apreciaria que esse programa
fivesse¢ As sugestdes foram ricas e variadas, tais como “promover dindmicas sobre
o significado de instrumentos avaliativos” ou “apresentar uma base tedrica
combinada a exemplos prdticos de aplicacdo e estudos de caso para a
engenharia”, e podem servir de base para a proposicdo de formacdes dirigidas a
docentes de engenhairia.

Um caminho que o presente estudo vislumbra e que pode colaborar para
atenuar o crénico e contraproducente problema da falta de tempo do docente
para o planejomento de atfividades de aprendizagem que promovam o
protagonismo dos alunos é a estruturacdo e disponibilizacdo aos docentes de
servicos de assessoramento pedagdgico universitdrio, tema cujas discussdes vém
se ampliando em nosso meio e no exterior (XAVIER, 2019; VIEIRA, 2014). Sem a
pretensdo de esgotar a temdatica e no sentido de promover reflexdes, indicamos,
no Quadro 2, quatro acdes que poderiam efetivamente fomentar a adocdo de
metodologias ativas em cursos de Engenharia.

Quadro 1 - Agoes necessdrias para a adogdo efetiva de metodologias ativas em cursos de

Engenharia
ACOES NECESSARIAS COMENTARIOS
As bases teoricas para as A revisdo de literatura indica-nos que as metodologias
metodologias ativas e ativas que hoje estdo em voga (PBL, TBL, Design
problematizadoras precisam ser | Thinking etc.) sdo expressdes da pratica de determinadas
conhecidas pelos professores, concepgoes de aprendizagem e sdo compostas de passos ou
para que tenham seguranca ao etapas, organizados com o propdsito de incentivar e
aplica-las promover o protagonismo do aluno. E importante que nas

formacdes docentes em torno de metodologias ativas, em
oficinas e/ou em assessorias pedagogicas, os seus aspectos
teoricos também sejam abordados.

As formacdes docentes para Como ja indicado, metodologias ativas e

metodologias ativas e problematizadoras sdo atividades de aprendizagem hands
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problematizadoras devem ter
carater pratico e aplicado, pois, a
semelhanca dos processos
cognitivos de ordem superior
mobilizados nos alunos, também
exigem, dos professores que as
aplicam, esses mesmos processos

on ou “mao na massa”, tanto para os alunos que seguem as
suas etapas quanto para os professores que as planejam e
aplicam. Nao se aprende a problematizar, a ndo ser
problematizando (ZANOTTO, 2002; ZANOTTO; DE
ROSE, 2003).

Os alunos, assim como os
professores, precisam ter
orientacdes sobre como
participar de atividades de
aprendizagem desenvolvidas com
base em metodologias ativas e
problematizadoras

Os docentes do estudo relataram a dificuldade dos alunos
em se organizarem em grupos, dividirem a lideranga, se
posicionarem em debates e reflexdes, se autoavaliarem,
colaborarem entre si, dinamicas estas inerentes as
metodologias citadas, o que mereceria formagdes voltadas
para esse publico também.

A adoc¢io de metodologias ativas
deve ser definida nos projetos
pedagogicos dos cursos, mas
devem vir acompanhadas de
acoes que as efetivem

Como mencionado anteriormente, a adogao das
determinagdes oriundas das politicas governamentais nao ¢é
facultativa as Instituicdes de Ensino Superior. No entanto,
a mera inclusdo dessas orientacdes, apenas para constar a
letra da lei, ¢ indcua, se ndo houver o empenho dos
docentes e a legitimagdo dos setores institucionais em
promover condi¢des para que sejam executadas.

Além do oferecimento de
diferentes formatos de formacoes
docentes, ¢ importante haver o
oferecimento de servicos de
assessoramento pedagogico
continuo, em que haja
disponibilidade de atendimentos
individuais e/ou coletivos sob
demanda, pois estes também
envolvem a formacio docente

Mesmo que um servigo dessa natureza possa atuar na
resolugdo de problemas pontuais dos professores que
solicitam o servigo, a interagdo entre assessores e docentes
deve ser embasada em referencias teoricos consolidados,
pois todo processo de ensino e aprendizagem ¢ complexo
por sua natureza. A interacao assessor-professor pode
promover, entre outras agcdes, uma tomada de consciéncia
da docéncia, que encaminha processos formativos
autogestados (VIEIRA, 2014), como pode ser observado na
construgdo das duas edigdes da Semana do Ensino Remoto
para as Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas — SerCET, cuja
experiéncia redundou na elaborag¢do de um capitulo em
publicagdo voltada para o ensino de engenharia (AFONSO
etal., 2022).

Fonte: elaborado pelos autores.

CONCLUSOES

Depreendemos dos resultados que o formato de assessoramento individual
conduzido foi importante para promover ou consolidar a compreensdo e
aplicacdo adequada de metodologias ativas e problematizadoras pelos
docentes, ja trabalhadas em formacoes institucionais anteriores, coletivamente. A
possibilidade de discutir e problematizar, com auxilio da pesquisadora (assessora),
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situacoes reais que enfrentaram no periodo Enpe foi importante para romper o
isolamento e a “soliddo pedagdgica”, isto €, a auséncia de interlocutores para
compartilhar duvidas e experiéncias da pratica de ensino. As metodologias ativas
e problematizadoras, & semelhanca dos processos cognitivos de ordem superior
mobilizados nos alunos, também exigem, dos professores que as aplicam, esses
mesmos processos. Desse modo, ndo basta apenas participar de formacdes
docentes meramente expositivas (palestras, lives, tutoriais) ou ler inUmeros materiais
sobre a temdadtica: é preciso planejar, aplicar, avaliar, refazer, aplicar novamente,
discutir com os pares, enfim, € preciso que os proprios professores fambém sejam
sujeitos ativos, responsdveis pela proépria aprendizagem. Esta € a tbnica que
sugerimos para propostas de adocdo de metodologias ativas nos cursos de
Graduacdo em Engenharia.
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