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RESUMO

O artigo reflete sobre a docéncia universitdria, no contexto atual, destacando o ensino nas engenharias
e a preparacao didatico-pedagégica de docentes engenheiros de uma Instituicio Federal de Ensino.
Analisa interfaces importantes desse ensino, identificando as necessidades para a pratica docente na
drea em questao. Usando a metodologia do Estudo de Caso, de Robert Yin, a pesquisa buscou compre-
ender a percep¢ao que docentes engenheiros tém sobre sua prética. Os resultados permitiram verificar
como os docentes pesquisados vivenciam sua atividade de ensino: em termos gerais, manifestam uma
auséncia de preparagio para a docéncia universitaria, e indicam que hd pouco investimento e interesse
institucional em apoiar iniciativas que supram as lacunas didético-pedagégicas.
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ABSTRACT

ENGINEERS-PROFESSORS AND THEIR DIDACTIC AND
PEDAGOGICAL PREPARATION

The paper reflects on university teaching in the current context highlighting the education in engineer-
ing and the preparation didactic and pedagogical of the engineers professors of a Federal Education In-
stitution. It analyzes important interfaces of this teaching by identifying the needs for teaching practice
in the involved area. Using the case study method by Robert Yin, the research sought to understand the
perception that teachers-engineers have on your practice. The results showed how the surveyed pro-
fessors experience their teaching activity: in general, express an absence of preparation for university
teaching, and indicate that there is low investment and institutional interest in supporting initiatives

that fulfill the didactic and pedagogical gaps.
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INTRODUCAO

A preparagao especifica paraa docéncia de nivel
superior tem sido objeto de estudos que compoem
o campo da pedagogia universitaria, mobilizando
de forma crescente os pesquisadores. A problema-
tizacdo dessa questao parte da premissa de que os
professores universitdrios nao possuem formagao
especifica para as atividades docentes nesse nivel de
ensino, constituindo-se docentes pela experiéncia
desenvolvida no decorrer do exercicio profissional.

Na chamada sociedade da tecnologia, a atitude
do professor especialista tem dado lugar a um profis-
sional da aprendizagem que incentiva o aprendiz, o
que aponta para a necessidade de se repensar e siste-
matizar novas formas e outras interfaces no proces-
so de avaliagao da aprendizagem. Este artigo remete,
pois, a compreensao, pelo docente universitario, de
exigéncias e desafios impostos pelo acelerado mun-
do contemporineo que tém mudado o exercicio
profissional da docéncia, exigindo do professor a
convivéncia com uma estratégia de pensamento que
ndo ¢ permanente. Sio novas experiéncias, novo
contexto, novo tempo de demandas para uma pro-
fissao essencial. Desse modo, aos professores ja nao
cabe repetir a mesma praitica pedagégica recebida
em sua formacaio.

O trabalho que se apresenta aqui é resultado
de recortes de uma investigacao mais ampla (DAN-
TAS, 2011), que teve como objetivo conhecer a per-
cepgao da pratica de ensino de docentes engenhei-
ros de uma instituicao publica de ensino superior.
Do ponto de vista dos aportes tedricos, se caracte-
riza pela abordagem multirreferencial, em que sao
combinados aspectos especificos de algumas teorias
para melhor entender o fendmeno da docéncia uni-
versitdria e, em particular, da docéncia nas engenha-
rias. Realizamos, assim, uma reflexao pontual sobre
a preparagio pedagdgica do docente-engenheiro,
em seguida, refletimos mais especificamente sobre
a docéncia universitdria em cursos de engenharia de
uma universidade publica federal.

ASPECTOS METODOLOGICOS
DA PESQUISA

Para a compreensao do objetivo proposto nes-
te estudo, apoiamo-nos no conceito de “percep¢ao’
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significando a forma como os docentes engenheiros
dao sentido a sua pratica de ensino. Captamos a per-
cepgao desses profissionais no seu contexto de tra-
balho, representado por trés cursos de engenharia.
Utilizamos como instrumento o questionario-esca-
la, para mapear a percepgao dos sujeitos pesquisados
sobre a prepara¢ao didatico-pedagogica. A escala ti-
nha por fim constatar o grau de concordancia em re-
lagao a determinadas atitudes didético-pedagogicas
em que os docentes engenheiros se fundamentam
para desenvolver sua pratica docente.

Os dados foram sistematizados com apoio na
abordagem de natureza quantitativa e qualitativa.
Para chegarmos a compreensao do fendmeno pes-
quisado, nos aproximamos de resultados, tendo em
vista validar e generalizar a incidéncia das respostas
obtidas pela frequéncia das Ciéncias Exatas, com o
proposito de reconstruir a realidade tal como ¢é per-
cebida pelos atores.

Como estratégia de investigacio de carater
exploratorio e descritivo, foi adotado o Estudo de
Caso, pois o interesse recaiu sobre a andlise de uma
situagao singular, no sentido de documentd-la, pre-
servando as caracteristicas significativas do fenéme-
no (YIN, 2004, p. 32-33).

Nesse sentido, buscou-se a representatividade, a
partir da defini¢io de uma amostra de 39% do uni-
verso dos professores do quadro efetivo dos cursos de
Engenharia Civil, Engenharia Elétrica e Engenharia

de Materiais, do universo de 91 docentes da Univer-
sidade Federal de Campina Grande (UFCG-PB).

A PREPARACAO DIDATICO-
PEDAGOGICADO DOCENTE
UNIVERSITARIO

A preparagao didético-pedagodgica do profes-
sor universitrio tem sido objeto de reflexdo para
vérios estudiosos, na medida em que se reduz aos
saberes dos conteudos de ensino da drea especifica
de formagcao. Nesse sentido, o requisito para o exer-
cicio da docéncia restringe-se a especializagao em
sua 4rea (graduacdo e pés-graduacio stricto sensu)
e a0 desenvolvimento de investigacao no respectivo
campo cientifico. Ressalta Cunha (2006) que esse
entendimento se deve ao fato de os conhecimen-
tos pedagdgicos, durante muito tempo, terem fica-
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do distantes do espago universitario, alcangando o
reconhecimento cientifico de outras dreas s6 mais
recentemente.

A esse respeito, Masetto (2003) vé como pro-
blema o novo papel do docente universitario: a for-
magcao pedagdgica tem sido vista como supérflua ou
desnecessaria para sua atividade de ensino. A prati-
ca docente nao tem sido permeada pela dimensao
politica, muito embora a docéncia exija um cidadao
comprometido com seu tempo histérico.

Em trabalho sobre essa temitica, Isaia e Bolzan
(2006) observam também a auséncia de espagos
institucionais voltados para a constru¢ao de uma
identidade coletiva desse professor. A auséncia des-
ses espagos para a construgao de conhecimento pe-
dagogico compartilhado leva a um “sentimento de
solidao pedagodgica” que, muitas vezes, impossibilita
a construgao e o aperfeicoamento de boas estraté-
gias educativas.

Apesar de se referir a outro contexto geografi-
co, Zabalza (2004, p. 117) comunga da mesma ideia,
quando afirma que

os professores universitrios tém uma forte tendén-
cia a construir sua identidade e a desenvolver seu
trabalho de forma individual, ao ponto de ser essa
uma das caracteristicas principais da universidade,
ou seja, algo com que temos de contar, a0 menos
inicialmente, para qualquer tipo de projecio de
crescimento.

Essas reflexoes indicam que o inicio da traje-
toria profissional docente é fragil, na medida em
que os professores se apoiam, nesse momento, em
tendéncias naturais e/ou modelos de mestres que
internalizaram durante sua trajetéria como estu-
dantes.

O problema se agrava quando os docentes re-
sistem em participar de programas de formagao ou
de aperfeicoamento, somando-se ao nao reconheci-
mento da sua importédncia e da nao valorizagao, pela
institui¢ao, do desempenho das fung¢oes do docente
em sala de aula.

Em seu estudo, Masetto (2003) assume a mes-
ma postura quando afirma que o docente univer-
sitdrio precisa ter clareza de que a docéncia, assim
como a pesquisa, ou qualquer outra atividade pro-
fissional, exigem capacitagao especifica. Para isso,
sa0 necessarias competéncias pedagogicas, além de

diplomas e titulos que possibilitem a aquisi¢ao de
novos conhecimentos e facilitem a andlise de situa-
¢oes vivenciadas na agao docente.

Sobre aslacunas da preparagao do docente uni-
versitério, Berbel (1994, p. 54) analisa a disciplina
Metodologia do Ensino Superior, que, por seu cara-
ter formal, nos curriculos dos cursos de pés-gradu-
agao, oferece uma contribuicao limitada, com carga
horéria reduzida, tornando-se insuficiente para su-
prir as necessidades de qualificagao profissional para
o magistério superior. Acrescenta essa autora que o
fato de o professor ingressar na docéncia superior
sem exigéncia de ordem pedagdgica reforca a tra-
digao nesse nivel de ensino de que todos os profis-
sionais, genericamente, poderiam ser docentes. No
entanto, o compromisso do professor com as agdes
que desenvolve junto a seus alunos, a institui¢ao em
que trabalha e mesmo na comunidade, ultrapassa o
conhecimento do contetido que ele ensina.

Diante das questoes aqui levantadas, é notdria
anecessidade da prepara¢ao pedagégica dos profes-
sores do magistério superior, com énfase nos méto-
dos de ensino e na abordagem de conceitos acerca
do papel do professor em relagao a formagao profis-
sional do aluno, ao ambiente institucional, ao desti-
no do homem e a ciéncia.

O ENSINO NAS ENGENHARIAS

Os avangos da ciéncia e da tecnologia nas ulti-
mas décadas, assim como as multiplas exigéncias do
mundo do trabalho, colocaram no centro das mu-
dangas a légica de mercado ampliado, baseada na
reconversao tecnoldgica, que exige um novo perfil
da mao de obra qualificada na engenharia.

Apesar da escassa produgao em torno dos es-
tudos sobre os saberes dos docentes engenheiros,
pesquisadores consideram fundamental a pesquisa
para a melhoria da qualidade do ensino nessa drea,
constituida para superar o modelo conservador de
ensino, em descompasso com as exigéncias do mun-
do atual (BAZZO, 1998; MASETTO, 2007). Esses
estudos indicam que hd consenso de que existe uma
certa indiferenga por parte das institui¢oes univer-
sitarias quando se trata da necessidade de atencao
a essa problematica. Prevalece ainda a ideia de que,
para ensinar na drea de engenharia basta ter o ti-
tulo de engenheiro, e que, para lidar com adultos
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nao deve haver preocupagio com o aspecto didé-
tico. Reforca essa ideia a complexidade inerente a
area: a base do seu ensino é pautada em principios
cientificos e matematicos, trabalho com contetidos
voltados para calculos complexos, anélise e criagao
de estruturas e modelos, resolu¢ao de problemas,
pesquisas de ponta e grandes descobertas, em que
0 processo ensino-aprendizagem é pouco prazeroso
(MASSETO, 2007).

Nessa perspectiva, Bazzo (2001) afirma que o
ensino das engenharias precisa se reestruturar, no
sentido de acompanhar os multiplos impactos das
mudangas sociais nos novos tempos. A permanén-
cia e ainclusao de disciplinas estanques, sem ligagao
com o contexto social, ndo tém contribuido para a
mudanca efetivamente necessdria. Considera o au-
tor que o ensino das engenharias tem mudado mui-
to pouco, sendo necesséria, talvez, uma mudanca no
eixo das discussoes sobre o ensino, pois é saliente a
resisténcia de inumeros docentes em atualizar seus
contetdos e procedimentos didéticos.

AS PERCEPCOES DE
DOCENTES ENGENHEIROS

Neste artigo, focalizamos resultados extraidos
da segunda parte do instrumento representado por
um conjunto de proposi¢des que orientam o senti-
do da investigagao.

Ao analisarmos o conteido do material pes-
quisado, tomamos como referéncia aqueles posi-
cionamentos de maior vincula¢ao com o significado
atribuido pelos docentes engenheiros a sua pratica
de ensino, e pertinentes aos objetivos da pesquisa.
Para isso, sdo levados em considera¢io dois eixos te-
miticos, conforme explicitados a seguir.

Quanto a relacao entre qualificacao
e pratica docente

Em relagao a esse eixo temitico, os responden-
tes consideram a pritica docente importante. Parte
deles parece ainda crer na ideia de que a docéncia
se constrdi no cotidiano, utilizando-se dos saberes
necessarios para construi-la por tentativa de erros e
acertos. O Gréfico 1, mais a frente, mostra os resul-
tados.

Configura-se no Grifico 1 uma situagao de
reconhecimento claro e positivo, com um total de
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98% dos respondentes, a assertiva “o trabalho como
pesquisador tem contribuido para melhorar minha
atividade docente”, apontando a pesquisa como im-
portante aspecto que contribui para a melhoria da
docéncia. Esse alto indice esta relacionado a elevada
ocorréncia, no corpus pesquisado, de profissionais
com a titulagao de pds-graduagao. A pesquisa, nesse
caso, constitui-se em uma pratica regular que ajuda
a aperfeicoar a docéncia. Porém, o fato de ser um
reconhecido pesquisador, com uma produgao de
acréscimos significativos aos quadros tedricos exis-
tentes, nao garante a exceléncia no desempenho pe-
dagégico (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

A varidvel “aprende-se a ser docente universi-
tario com a pritica” suscitou 57% das respostas con-
cordando parcialmente, 14% discordaram parcial-
mente ou sugeriram meio termo, 12% apresentaram
concordancia total, ao passo que 3%, discordancia
total. Esse resultado demonstra uma ponderagao do
valor da experiéncia para o exercicio da pratica do-
cente. E consensual que o processo de construgao
de boas préticas nasce nas relagdes com professores
que marcaram a vida académica, articulada com a
influéncia de saberes teéricos e saberes da pesqui-
sa. Sobre a questao “a formagao docente para os
professores universitrios é importante”, 66% con-
cordaram totalmente, 26% concordaram de forma
parcial, ndo foram registradas respostas discordan-
tes, 8% dos professores nem concordaram, nem dis-
cordaram. Verifica-se, nessas respostas, um razodvel
grau de certeza quanto a relevincia da preparagao e
formagao para o ensino. Por outro lado, ainda nesse
eixo, vemos, na afirmativa a seguir, a confirmagao
pelo corpo docente pesquisado do valor e signifi-
cado da pedagogia universitdria: “é perda de tem-
po investigar a pedagogia universitdria”. Nao houve
respostas concordando com essa assertiva: 69% dos
professores discordaram dela totalmente, ao passo
que 26% discordaram de maneira parcial, enquanto
que 5% dos docentes permaneceram em um ponto
médio entre os dois extremos. Porém, de acordo
com outros estudos ji realizados, os professores
universitarios tém forte tendéncia a construir sua
identidade e a desenvolver seu trabalho de forma
individual (ZABALZA, 2004).

Essas observagoes convergem para o que afirma
Bazzo (1998, p. 206): “os que assumem a condigdo
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de engenheiros-professores acabam aprendendo a
ser docentes — quando isso acontece de fato — pela
propria experiéncia, o que, em geral, se dd como um
esforco solitdrio, sem os beneficios de uma sistema-
tizagao racional de procedimentos”.

Quanto as estratégias pedagégicas
utilizadas

Identificar as escolhas metodoldgicas que os
docentes utilizam para operacionalizar o processo
de ensino se constituiu em etapa importante do pre-
sente estudo, que procura desvendar as rotinas por
eles apontadas como especificas do seu trabalho,
conforme atesta o Grafico 2, adiante.

Os dados do Grafico 2 revelam que os docentes
engenheiros pesquisados valorizam alguns pontos
como: a contextualizagao de contetido objeto de en-
sino, a exemplificagao dos contetdos ministrados, a
fundamentagao epistemolodgica do campo cientifico
objeto de ensino, bem como a origem e a sequéncia
da constru¢ao do conhecimento.

Quanto aos principios didaticos que funda-
mentam as aulas, quando solicitados a responder se
“ensinar contextualizando o contetido a ser desen-
volvido no programa é o mais importante”, cons-
tatamos que, na visao dos pesquisados, a pratica
da contextualizag¢ao é bastante valorizada durante
o desenvolvimento da aula universitaria, pois 86%
dos docentes dizem pratica-la.

Quanto a assertiva “a citagao de exemplos per-
tinentes aos conhecimentos ministrados é impor-
tante para despertar a vivacidade dos alunos”, nin-
guém discordou, sendo confirmada parcial (9%) ou
totalmente pela expressiva maioria dos professores
(91%). Esse resultado demonstra que o docente
orienta sua agao pedagodgica no sentido de propor-
cionar a transferéncia da aprendizagem, concentran-
do suas aulas no emprego de situagdes que esclare-
¢am a aplicagdo dos conhecimentos de situagoes
especificas para manter o interesse do aluno.

Quando se refere a assertiva “os alunos devem
conhecer a génese dos conhecimentos cientificos
que estao aprendendo’, a maior parte dos docentes
concordou com a sentenga. Isso significa que 88%
consideram necessdria uma boa fundamentacao
cientifica e epistemoldgica sobre a disciplina em
estudo.

Em complemento a varidvel anterior, de forma
coerente, observa-se a preocupacao por parte dos
docentes em desenvolver o conhecimento de ma-
neira articulada. A varidvel que afirma “a sequéncia
da produgao e construgao do conhecimento de uma
disciplina cientifica deve ser seguida no ensino”
revela que, embora alguns docentes tenham mani-
festado duvidas com relagdao a compreensao dessa
assertiva, a maioria apresentou concordancia com a
articulagao da sequéncia da disciplina cientifica no
ensino. Nesse sentido, tomando os resultados mais
representativos dessa concordincia, 80% conside-
ram esse principio como fundamento importante
para o ensino.

Considerando que essas varidveis estao intrin-
secamente relacionadas, os resultados mostram que,
no desenvolvimento da aula universitdria, os docen-
tes engenheiros valorizam a explicagao segundo li-
nhas epistemologicas.

Os resultados desse eixo podem ser correlacio-
nados com os variados posicionamentos em relagao
a organizagao metodolégica do ensino adotada em
sala de aula (LIBANEO, 2010; PIMENTA; ANAS-
TASIOU, 2010, p. 212).

Quanto ao terceiro grupo de assertivas, refe-
rente as estratégias pedagogicas que afirmam adotar,
e representadas no Grafico 3, logo a seguir, os do-
centes pesquisados dizem usar estratégias variadas
de ensino. Discordam do uso da leitura e valorizam
os recursos audiovisuais. Esses resultados podem
ser correlacionados ao estudo de Briitten (2008, p.
163), para quem, nesse contexto, as aulas podem as-
sumir diferentes configuragdes em termos de orga-
nizagao dos alunos, sequéncia do desenvolvimento
e recursos utilizados.

A proposicao “minhas aulas sio essencialmen-
te expositivas” teve o seguinte resultado: sem res-
posta (3%), discordo totalmente (9%), discordo
parcialmente (20%), nem concordo, nem discordo
(17%), concordo parcialmente (32%) e concordo
totalmente (20%). Depreende-se que a aula expo-
sitiva nao é a inica metodologia desenvolvida entre
os docentes engenheiros, o que significa que outras
ferramentas didatico-pedagégicas sao utilizadas.
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Discorda totalmente
Discordo Parcialmente
Concordo parcialmente

Nem concordo, nem discordo

71,4%

Concordo totalmente

1. Otrabalho como pesquisador
tem contribuido para melhorar
minha atividade docente

14,3% 14,3%

Discorda totalmente
Discordo Parcialmente
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Nem concordo, nem discordo

2. Aprende-se a ser docente
universitario com a pratica

Discordo totalmente
Discordo Parcialmente
Concordo parcialmente
Concordo totalmente

Nem concordo, nem discordo

3. Aformacio docente para os
professores universitarios é
importante

68,6%

Discordo totalmente
Discordo Parcialmente
Concordo parcialmente
Concordo totalmente

Nem concordo, nem discordo

4_E perda de tempo investigar a
pedagogia universitaria

Grafico 1: Distribuicdo e frequéncias da rela¢do entre qualificagdo e pratica docente.

Fonte: Dados da pesquisa.

Discordo totalmente
Discordo Parcialmente
Concordo parcialmente

Nem concordo, nem discordo

Concordo totalmente

1. Ensinar contextualizando o
conteddo aser desenvolvido no
programa € o mais importante

Discordo totalmente
Discordo Parcialmente
Concordo parcialmente
Concordo totalmente

Nem concordo, nem discordo

2. Acitag3o de exemplos
pertinentes aos conhecimentos
ministrados € importante para
despertar a vivacidade dos alunos

Discordo totalmente
Discordo Parcialmente
Concardo parcialmente
Concordo totalmente

Nem concordo, nem discordo

3. Osalunos devem conhecera
génese dosconhecimentos
cientificos que est3o aprendendo

Discordo totalmente
Discordo Parcialmente

Nem concordo, nem discordo
Concordo parcialmente
Concordo totalmente

4. Asequéncia da produgio e
construgdo do conhecimento de
uma disciplina cientifica deve ser

seguida no ensino

Grafico 2: Distribuigdo e frequéncias das estratégias pedagdgicas utilizadas pelos docentes.

Fonte: Dados da pesquisa.
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20% 20,7%20,7% 20%

17,1%

Discordo totalmente
Discordo Parcialmente
Concordo parcialmente
Concordo totalmente
Discordo totalmente
Discordo Parcialmente
Concordo parcialmente
Concordo totalmente

Nem concordo, nem discordo
Nem concordo, nem discordo

6.0semindrio com a
participagBo ativa dos alunos é
ametodologia de ensino mais

utilizada na disciplina

5.Minhas aulas sio
essencialmente expositivas

Discordo totalmente

7.Aleitura exclusivana aula de
textos cientificos € aforma mais

71,4%

Discordo Parcialmente
Concordo parcialmente
Concordo totalmente
Discordo totalmente
Discordo Parcialmente
Concordo parcialmente
Concordo totalmente

Nem concordo, nem discordo
Mem concordo, nem discordo

8. Utilizo recursos audiovisuais nas
minhas aulas apenas um professor
segurade dar aula na discordou totalmente

Universidade

Grafico 3: Distribuigdo e frequéncias das estratégias pedagodgicas utilizadas pelos docentes.

Fonte: Dados da pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

O interesse dos docentes engenheiros con-
figura-se como uma possibilidade de desenvolver
reflexdes sistemdticas de trocas de experiéncias em
torno dos problemas que surgem no cotidiano. Isso
se constitui como elemento que facilita o trabalho
em sala de aula e favorece o autodesenvolvimento
docente.

A respeito do primeiro eixo tematico — relagao
entre qualificagdo e prética docente —, os sujeitos
respondentes afirmam valorizar a pesquisa como
componente da formagao docente e consideram a
pedagogia universitiria importante para aperfeigo-
ar a pratica. No entanto, refor¢am o que a literatura
ja tem apontado: o exercicio da docéncia acontece
de forma isolada. Ninguém partilha como atua em
sala de aula, tampouco mostra as razoes para tal ati-
tude. Esses profissionais baseiam-se, sobretudo, no
reconhecimento que tém, na vocagao e nos saberes
priticos que desenvolvem ao longo da experiéncia
no interior da institui¢ao. Nesse sentido, a prepara-

¢ao didatico-pedagdgica dos docentes pesquisados
nao ¢ objeto de reflexao. Aparece como elaborada
a partir dos saberes desenvolvidos na experiéncia e
adquiridos dentro de um processo natural, ao lon-
go da trajetéria profissional. Em decorréncia dessa
situagao, os profissionais pesquisados tendem a ex-
perimentar uma pedagogia da pratica construida no
cotidiano: a docéncia se aprende com a pratica, em-
bora reconhegam que a pratica nio seja suficiente
para o desenvolvimento profissional.

Associada a essa constata¢do, existe uma alta
incidéncia (em torno de 85%) de docentes que nio
vivenciaram a preparagao didético-pedagdgica espe-
cifica para trabalhar com o ensino, nem com a drea
de conhecimento em que desenvolvem a docéncia.
Isso significa que existe uma lacuna deixada pela au-
séncia de conhecimentos pedagdgicos no grupo de
professores pesquisados. Esse resultado confirma
que a institui¢ao universitdria pesquisada nao tem
se preocupado com o aperfeicoamento didatico-
pedagdgico do seu quadro docente.
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