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RESUMO

Grande parte das estratégias e procedimentos educacionais utilizados no ensino de engenharia ainda
estd apoiada em um modelo de educagao tradicional, baseada nas figuras do professor detentor de saber
e do aluno receptor passivo. Contudo, é perceptivel que esse tem se mostrado insuficiente diante das
atuais necessidades dos discentes e exigéncias da sociedade. Acredita-se que o professor tenha um pa-
pel relevante como mediador no processo de ensino-aprendizagem, a partir do momento em que prio-
riza a participagao do aluno e gerencia suas expectativas e habilidades. Assim, com o intuito de refletir
e de buscar alternativas que satisfagam as necessidades atuais de ensino, a pesquisa realizada procurou
identificar, por meio da andlise das percepgoes de um grupo de discentes, o foco do método de ensino
do curso de Engenharia Civil da Universidade Federal de Goids, Campus Catalao.

Palavras-chave: Conhecimento; processo de ensino; mediador do ensino; educagao tradicional.

ABSTRACT

ASSESSMENT OF TEACHING STRATEGIES ON COURSE
OF CIVIL ENGINEERING OF GOIAS FEDERAL UNIVERSITY - BRAZIL

Much of the educational strategies and procedures used in the teaching of engineering is still supported
by a traditional education model, based on professor owner of knowledge and student passive receiver.
This appears inappropriate to the current needs of students and the demands of society. Currently it is
believed that the teacher has an important role as a mediator of knowledge on the process of teaching
and learning, emphasizing student participation, managing their expectations and abilities. The objec-
tive of this research was to identify the focus of the teaching method, from the analysis of the percep-
tions of students from the Civil Engineering.

Keywords: Knowledge; teaching process; teaching mediator; traditional education.
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INTRODUCAO

Grande parte das estratégias e procedimentos
educacionais utilizados no ensino de engenharia
ainda estd apoiada em um modelo de educagao tra-
dicional, cujas raizes sao histdricas. Tal concepgao
de ensino, baseada na figura do professor detentor
de saber e aluno receptor passivo, evidencia defi-
ciéncias que podem decorrer da reduzida adequa-
¢ao ou até mesmo de uma inadequagdo as atuais
necessidades dos discentes e exigéncias da socieda-
de. Portanto, acredita-se que uma alternativa para
superar as deficiéncias do modelo tradicionalista se
constitua no estimulo as pesquisas na drea do ensino
de engenharia, de maneira que novas metodologias
de ensino sejam experenciadas. Além disso, faz-se
necessério que professores responsaveis pela forma-
¢ao desses profissionais também sejam capacitados
para atuarem como docentes diante da realidade de
ensino vigente, a fim de promoverem a transposigao
didatica, ou seja, transformar o objeto do saber em
objeto de ensino (CHEVALLARD, 1991; ALVES
FILHO, 2000; MARANDINO, 2004), na medida
em que conciliam o seu conhecimento com as ferra-
mentas disponiveis para orientagao.

Geralmente, as disciplinas dos cursos de enge-
nharia sao estruturadas para atingir um determinado
propdsito, e partilham um objetivo comum, que é o
de demonstrar ou prover aos discentes um conjunto
de técnicas, em termos tedricos e préticos. Essas téc-
nicas sao aplicadas a situagdes ou problemas expos-
tos pelo professor, em sala de aula, e complementa-
dos por uma lista de exercicios. Na prova avaliativa,
o aluno deve mostrar a sua habilidade em aplicar a
técnica ensinada para solucionar um novo problema
(CORL, 1995 apud BELHOT; OLIVERIA, 2006).

Segundo Belhot e Oliveira (2006), o ensino
da técnica de uma solugao é muito importante, mas,
quando esse ato nao é acompanhado pelo método,
o qual orienta o procedimento de defini¢ao, andlise,
levantamento de alternativas e estabelecimento de
critérios para escolha da abordagem de solugao, in-
duz-se o discente a:

a) aprofundar no problema sem compreender
0 que é esperado;
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b)ser inconsciente do procedimento mental
utilizado para solucionar o problema, e, as-
sim, nao conseguir descrevé-lo;

c¢)nio adotar um método sistematizado para
solucionar o problema.

O professor, consciente do conjunto de fatores
que permeiam o processo de ensino-aprendizagem,
nao se preocupa somente em mostrar o conheci-
mento que possui ou apresentar o conteido estu-
dado. Seu objetivo pode consistir em problematizar
uma situagao, cotidiana ou nao, possibilitando ao
aluno ser mais investigativo e buscar solugoes, de
maneira que se perceba estimulado a sair do contex-
to de memorizagao de contetdos e passe a contri-
buir com o préprio aprendizado (FREIRE, 1997).

Por acreditar que o professor tenha um pa-
pel relevante no processo de ensino-aprendizagem
(apesar de ndo ser o unico responsével) e, perceben-
do-o como mediador de conhecimento, é impres-
cindivel que, constantemente, se busquem estraté-
gias para essa mediagao e instrumentos diddticos
que priorizem a participagao do aluno, gerenciando
suas expectativas e habilidades. Entretanto, admite-
-se a permanéncia de métodos de ensino que nao
contemplem essa percepcao de docéncia, ja que
nem sempre ela é totalmente compreendida. Por
esse motivo, pode-se afirmar, resumidamente, que
duas sao as categorias principais de métodos de en-
sino: as focadas no professor e as focadas no aluno
(GRILLO, 2002; JUNIOR, 2008).

Objetivou-se com este artigo, identificar o foco
do método de ensino (se é focado no professor ou
no aluno), a partir da pesquisa e analise das percep-
¢oes dos discentes do curso de Engenharia Civil
acerca do processo de ensino e aprendizagem. Essa
identificagdo permite investigar o ensino atual de
Engenharia Civil na Universidade Federal de Goids
- UFG/CAC, possibilitando uma discussao sobre
os resultados e buscando corrigir as deficiéncias ob-
servadas.

METODOLOGIA DE PESQUISA

Para se desenvolver esse estudo, foi elaborado
um questiondrio em formato eletrdnico, com auxi-
lio da ferramenta Google Docs, como instrumento
de coleta de dados. O embasamento tedrico neces-



AVALIAGAO DAS ESTRATEGIAS DE ENSINO NO CURSO DE ENGENHARIA CIVIL DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS — REGIONAL CATALAO

sario para a elaboragao do mesmo foi atingido por
meio de um levantamento bibliogrifico sobre o
tema “Estratégias de Ensino Aplicadas aos Cursos
de Engenharia no Brasil’, realizado na base de dados
SCIRUS for Scientific Information Only. A seguir,
as etapas adotadas para o desenvolvimento dessa
pesquisa:

especificagao dos objetivos;

elaboracao do instrumento para coleta de dados;
pré-teste do referido instrumento;

coleta e verificagao dos dados;

andlise e interpreta¢ao dos dados coletados;

SR

apresentacao dos resultados.

O questiondrio utilizado como instrumento de
coleta de dados foi estruturado em cinco perguntas
na modalidade “multipla escolha”. As trés primei-
ras questdes possuem sete itens de avaliagao, com
quatro e cinco opgoes de respostas, apresentadas a
seguir:

Questdo 01 e 02:

( ) Sempre

() Frequentemente
( ) Raramente

( ) Nunca

Questao 03:

( ) Otimo

() Muito bom
( )Bom

() Regular

() Ruim

Questao 1 — Em geral, nas disciplinas que vocé cur-
sou no curso de Engenharia Civil, quais tipos de ati-
vidades foram desenvolvidos pelos professores para
a avaliagao do aprendizado?

 Dindmica de grupo;

« trabalho em grupo ou individual;
o avaliagdo em formato de teste;

« estudo de caso;

« experimentagao em laboratério;
 pesquisa de campo;

« estudo dirigido.

Questao 02 - Em geral, nas disciplinas que vocé
cursou no curso de Engenharia Civil, qual(ais) me-
todologias de ensino sao utilizadas em sala de aula?
Questao 03 - Como vocé avalia a eficiéncia da uti-
lizagao das seguintes metodologias para a sua apren-
dizagem?

Questoes 02 e 03:

« aula expositiva;

« grupo de estudo;

« apresentagao de semindrio;

« laboratério;

« apresentagio/debate de filmes, livros, artigos,
etc,;

o visita técnica;

« jogos didaticos.

Na pergunta 04, o respondente devia marcar
apenas uma alternativa, enquanto na questao 05
teve a possibilidade de optar por até trés respostas
diferentes.

Questao 04 - Em relagao ao professor no curso de
Engenharia Civil, qual papel vocé acredita que ele
ocupa no seu processo de aprendizagem?

() De especialista, ou seja, o professor é o
principal fornecedor da informagao.

() De facilitador, ou seja, o professor atua
como mediador do conhecimento.

Questio 05 - De acordo com os estilos de aprendi-
zagem a seguir, qual se enquadra em seu perfil?

() Sensorial: vocé tende a ser concreto e me-
todico, aprecia fatos?

() Intuitivo: vocé tende a ser abstrato e ima-
ginativo, prefere lidar com conceito?

() Visual: vocé prefere que as informagdes
sejam apresentadas em gravuras, graficos
e filmes?

() Verbal: vocé prefere explanacdes faladas
ou escritas?

() Indutivo: vocé prefere as explanagdes que
vao do especifico para o geral?

() Dedutivo: vocé prefere comegar com 0s
principios gerais e, entdo, deduzir suas
consequéncias e aplicagoes?
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() Ativo: vocé se sente mais confortavel com
a experimentagao ativa?

() Reflexivo: vocé se sente mais confortavel
com situagdes que oferecam oportunida-
des de pensar?

() Sequencial: vocé aprende melhor quando
a matéria é apresentada em uma progres-
sao continua de complexidade?

() Global: vocé é sintetizado, aprende em
grandes saltos?

RESULTADOS E DISCUSSOES

Participaram da pesquisa 79 alunos, sendo, res-
pectivamente, 15, 26, 16, 15 e 7 alunos do 2°, 4°, 6°,
8° e 10° periodo.

Resultados da Questio 01

Analisando as respostas referentes a Questao
01 (Figuras 1 a 7), os alunos apresentaram as se-
guintes percepgoes das atividades de avaliagao de
aprendizagem aplicadas no curso de Engenharia Ci-
vil UFG/CAC:

Dindmica de Grupo: raramente ¢ utilizada no
curso de Engenharia Civil como método de avalia-
¢ao, analisando-se de forma global, mas, numa visao
relativa, se detecta que, no 2° periodo, existe uma
maior incidéncia em sua aplicagao:
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Figura 1: Respostas da Questdo 01 para a opgao
“Dinamica de Grupo”.

Trabalho em Grupo ou Individual: essa ativi-
dade de avaliagao ¢ frequentemente utilizada, com
maior incidéncia nos 2°, 8° e 10° periodos. A van-
tagem da utilizagao desse método de avaliagao de
aprendizagem ¢é a fuga do modelo padrao, caracteri-
zado pela avaliagdo por meio de provas e testes, que,
em sua maioria, somente medem o conhecimento e
nao contribuem para com a avaliago formativa do
aluno.
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Figura 2: Respostas da Questdo 01 para a opgao
“Trabalho em Grupo ou Individual”.

Avaliagdao em Formato de Teste (prova): os re-
sultados comprovam que essa modalidade é a mais
utilizada como atividade de avaliagao, em pratica-
mente todas as disciplinas. Entende-se que a maior
parte desse tipo de avaliagdo tem como finalidade
principal a determinagao dos niveis de rendimento
final do aluno, com cardter seletivo e classificato-
rio, desconsiderando a qualidade da aprendizagem
do estudante, o “como o aluno aprendeu” (GOIS;
BARBOSA, 2010). Por esse motivo, é interessante
que os docentes compreendam a necessidade da
utilizagdo de outras metodologias avaliativas, em
especial as avaliagoes formativas. De acordo com
Luckesi (2011), as atividades avaliativas centradas
na pedagogia das provas e exames, como instru-
mentos de classificacao e sele¢ao, pautam-se mais
no processo de promogao do aluno do que em uma
pedagogia que privilegie o ensino-aprendizagem.
Para que o processo de avaliagao ultrapasse o objeti-
vo puramente quantitativo, faz-se necessario que os
docentes busquem o aporte tedrico sobre a avalia-
¢ao e conhecam como a aprendizagem se processa
(BUSATO, 2005).
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Figura 3: Respostas da Questdo 01 para a opgao
“Avaliacdo em Formato de Teste (prova)”.

Estudo de Caso: com excegao do 8° periodo, os
resultados apontam que essa atividade raramente é
utilizada como método de avaliagao, indicando uma
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deficiéncia no incentivo de solucionar problemati-
cas cotidianas envolvidas no assunto do curso.
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Figura 4: Respostas da Questdo 01 para a opgao
“Estudo de Caso”.
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Experimentagdo em Laboratdrio: raramente ou
nunca ¢ utilizada como atividade de avaliagao, exce-
tuando-se no 2° periodo. Desse modo, comprova-se
a falta de infraestrutura laboratorial, uma vez que as
unicas aulas laboratoriais ofertadas atualmente sao
as de fisica e quimica experimental, entre o 1° e 2°
periodo da graduagao.
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Figura 5: Respostas da Questao 01 para a opgao
“Experimenta¢do em Laboratério”.

Pesquisa de Campo: raramente ¢ utilizada como
atividade de avaliagao. Também pode ser enxergado
como deficiéncia no método de ensino e na avalia-
¢ao de aprendizagem, uma vez que pesquisa de cam-
po se caracteriza pelo contato direto do aluno com
arealidade da matéria estudada, e pode impulsiona-
-lo a compreender e explicar um certo problema da
vida real.
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Figura 6: Respostas da Questdo 01 para a opgao
“Pesquisa de Campo”.
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Estudo Dirigido: raramente é utilizado com ati-
vidade de avaliagao. Tal atividade poderia ser utili-
zada com mais frequéncia, desde que pautada nos
aspectos da avaliagdo formativa, de maneira que
possibilitasse ao docente a percepcao do processo
de construgao do conhecimento por seu aluno, seja
esse tedrico (mental) ou pratico (SANT'ANNA,
1995).
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Figura 7: Respostas da Questdo 01 para a opg¢ao
“Estudo dirigido”.

Observa-se que a metodologia de avaliagao
mais utilizada é a que se baseia em provas e exames,
associando-se a légica de mensuragao ao ato de ava-
liar (KRAEMER, 2005). Também é necessario sa-
lientar que, apesar dos dados mostrarem a atividade
de trabalhos em grupo ou individual como frequen-
temente utilizada por professores nos processos
avaliativos, entende-se que a importincia nio recai
somente sobre a modalidade da atividade, mas em
seu carater e em como ela é desenvolvida. A contri-
buigao para a aprendizagem mais efetiva do aluno, a
partir de um trabalho em grupo ou individual, pode
ocorrer com maior probabilidade quando o profes-
sor coloca-se como mediador entre um e outro (VI-
GOTYSKI, 1984). Além disso, deve-se priorizar o
carater formativo da atividade, de maneira a consta-
tar se os alunos estao atingindo os objetivos preten-
didos (HAYDT, 1995).

Resultados da Questao 02

Analisando os resultados referentes a Ques-
tao 02 (Figura 8 a 14), os alunos apresentaram as
seguintes percep¢oes das metodologias de ensino
aplicadas, em sala de aula, no curso de Engenharia
Civil UFG/CAC:

Aula Expositiva: mostrou ser a técnica mais
utilizada em todos os periodos de Engenharia Ci-
vil, como principal metodologia de ensino. Apesar
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de ser um método tradicional, as aulas expositivas
podem contribuir para o aprendizado de maneira
satisfatoria, desde que o professor faga uso dos re-
cursos adequados disponiveis e nao torne esse tipo
de metodologia a tinica condigao do processo de
ensino. Soma-se a isso a postura do docente que, ao
incentivar o aluno a desenvolver seus conhecimen-
tos, buscando informagoes nas mais diversas fontes,
acaba por auxilid-lo a desmistificar a ideia do conhe-
cimento figurado no professor.
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Figura 8: Respostas da Questdo 02 para a opg¢do “Aula
expositiva”.

Grupos de Estudo: raramente ou nunca sao uti-
lizados como metodologia de ensino de engenharia.
Observa-se um leve contraste desse método entre o
comeco e o fim do curso da graduagao.
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Figura 9: Respostas da Questdo 02 para a opgao
“Grupos de Estudo”.

Apresentagio de Semindrios: os resultados
comprovam que essa modalidade é frequentemen-
te utilizada como metodologia de ensino e que se
acentua no tltimo periodo do curso. E possivel que
esse resultado esteja associado ao desenvolvimento
do Trabalho de Conclusio de Curso (TCC), que o
aluno precisa realizar durante esse periodo. Tendo
em vista a preparagao para efetivagao dessa ativida-
de, é comum que professores a solicitem com maior
frequéncia. Contudo, esta pesquisa nao demonstrou
em qual contexto essa atividade ¢ solicitada, e, ape-
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sar de ser uma estratégia que auxilia no desenvolvi-
mento de diversas habilidades nos discentes, ela s
é amplamente proveitosa quando o professor com-
preende seu papel como mediador (VIGOTYSK],
1984) no desenvolvimento do estudante durante a
preparagao para a atividade.
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Figura 10: Respostas da Questao 02 para a opcao
“Apresentagdo de Seminarios”.

Laboratério: com excegao do 2° periodo, os re-
sultados apontam que essa atividade raramente ou
nunca ¢ utilizada como método de ensino. Tal re-
sultado decorre da insuficiéncia de laboratérios téc-
nicos para o curso de Engenharia Civil no campus
Catalao. Nota-se que o segundo periodo apresenta
uma porcentagem maior da alternativa “frequente-
mente”, em virtude de ser um momento do curso no
qual os alunos utilizam-se de laboratérios nas disci-
plinas de Fisica e Quimica.
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Figura 11: Respostas da Questao 02 para a opgcao
“Laboratério”.

Apresentagdo/Debate de Filmes, Livros, Artigos,
efc.: raramente ou nunca ¢ utilizado como metodo-
logia de ensino, excetuando-se o 10° periodo. Uma
possivel justificativa é a crenga dos professores de
que apenas ap6s “apropriar-se” de conteudos teori-
cos basicos o aluno passa a ter capacidade de deba-
ter filmes, livros e artigos. Entretanto, tal crenga nao
se sustenta a partir dessa premissa.
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Figura 12: Respostas da Questdo 02 para a opgdo
“Apresentac¢ido/Debate de Filmes, Livros, Artigos, etc.”.

Visitas Técnicas: raramente sio utilizadas como
atividades de ensino, o que demonstra uma fragili-
dade do curso, no que tange a sua responsabilidade
de mediar arealidade profissional para os estudantes
antes do momento do estdgio curricular obrigatério.
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Figura 13: Respostas da Questdo 02 para a opgdo
“Visitas Técnicas”.

Jogos Diddticos: a maior parte dos alunos evi-
dencia que os jogos didaticos nunca sao utilizados
como atividades de ensino. Essa atividade nao ¢é
muito popular em cursos de graduagio, a nao ser
nos cursos de licenciatura, cujo objetivo é formar
professores e que, portanto, possuem a preocupagao
com uso de metodologias diversificadas. Acredita-
-se que o uso de jogos didaticos no ambiente escolar
vai perdendo a popularidade & medida que a idade
escolar avanga, uma vez que jogos lembram brinca-
deiras e o “brincar” é associado, em nossa cultura,
com a infincia. Para Kishimoto (2002), a utilizagio
de jogos no ambiente educacional traz vantagens
para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez
que o aluno realiza um esfor¢o esponténeo e volun-
tario para atingir um objetivo. Os jogos estimulam
o pensamento, pois mobilizam esquemas mentais,
exigindo a integracao de vérias dimensoes da perso-
nalidade, além da ordenagao de tempo e espago.
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Figura 14: Respostas da Questdo 02 para a opgdo
“Jogos Didaticos”.

Resultados da Questao 03

Analisando as respostas referentes a Questao
03 (Figura 15 a21), os alunos possuem as seguintes
percepgoes com relagao a eficiéncia de aprendiza-
gem das metodologias de ensino aplicadas, em sala
de aula, no curso de Engenharia Civil UFG/CAC:

Aula Expositiva:

100%
B0 Otimo
60% 0 = Muito Bom
B Bom
20%
0% m Regular
B Ruim

Figura 15: Respostas da Questdo 03 para a opgdo “Aula
Expositiva”.

Grupos de Estudo:
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Figura 16: Respostas da Questao 03 para a opgao
“Grupos de Estudo”.
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Apresentacdo de Semindrios:
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Figura 17: Respostas da Questdo 03 para a opgdo
“Apresentagdo de Semindrios”.
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Figura 18: Respostas da Questao 03 para a opgao
“Laboratoério”.

Apresentacéo/Debate de Filmes, Livros, Artigos, etc.:
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Figura 19: Respostas da Questdo 03 para a opgdo
“Apresentacido/Debate de Filmes, Livros, Artigos, etc.”.

Visitas Técnicas:
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Figura 20: Respostas da Questao 03 para a opgao
“Visitas Técnicas”.
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Jogos Diddticos:
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Figura 21: Respostas da Questdo 03 para a opgao
“Jogos Didaticos”.

Ao se analisarem os dados coletados nesta
questdo, nota-se que os alunos tendem a agregar
maior eficiéncia & metodologia mais utilizada, por-
tanto, mais conhecida; e menor eficiéncia & meto-
dologia menos utilizada, ou seja, menos conhecida.
Observando os grificos, em média, os alunos decla-
ram acreditar ser a aula expositiva uma metodologia
muito boa. E, em contrapartida, demonstram crer
que o uso de jogos diditicos nao é muito eficiente
para o aprendizado. Contudo, a pesquisa eviden-
ciou a insuficiéncia no uso de outras metodologias
de ensino (ver Questio 02), o que sensibiliza os re-
sultados para esta questao.

Assim, nao existe a possibilidade de os alunos
formarem um juizo de valor sobre essa e demais
metodologias, uma vez que siao pouco utilizadas.
Portanto, é presumivel que os estudantes agre-
guem maior eficiéncia a aula expositiva (conforme
demonstrado na Figura 15), uma vez que é a mais
recorrente e consequentemente, a que mais conhe-
cem; e menor eficiéncia aos jogos didaticos, (con-
forme evidenciado na Figura 21). Desse modo, é in-
vidvel inferir, por exemplo, que a aula expositiva é a
mais eficiente, uma vez que desconhecem, de forma
comparativa, as demais metodologias.

Tal evidéncia confirma a necessidade em va-
riar os métodos de ensino, que, segundo Bringhenti
(1993), contribui para uma aprendizagem mais efi-
ciente.

Resultados da Questao 04

Os resultados da Questao 04 indicam a per-
cepgao dos alunos diante do papel do professor em
relagao a aprendizagem. A maior parte dos estudan-
tes investigados percebe os professores como faci-
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litadores no processo de ensino. Contudo, isso nao
quer dizer que um professor especialista nao possa
se colocar como facilitador da aprendizagem. Tal
atitude decorre da consciéncia do docente sobre os
processos de ensino e do seu real papel no contexto
de aprendizagem. Por isso, é importante que docen-
tes universitdrios, em especial os nao licenciados,
recebam capacitagdo adequada para atuarem no
magistério como mediadores do conhecimento, in-
dependentemente do grau de formagao académica.

100%
B0%

40% De especialista
20% m De facilitador

TR E eSS

Figura 22: Respostas da Questao 04.

De acordo com Loder (2005), na relagio en-
tre o professor e o aluno, constroéi-se o aprendizado,
sendo o docente seu guia e referéncia, orientando-o
e apresentando desafios a serem solucionados, a fim
de serem descobertos novos caminhos para esse ob-
jetivo. Dessa maneira, o aluno passa a obter seu pro-
prio conhecimento, refletindo de forma mais clara
sobre a problemdtica proposta e desenvolvendo o
senso critico para exercer sua atividade profissional.

Por esse motivo, o professor deve estimular
seus alunos a trilharem meios que possibilitem o
desenvolvimento de suas atividades cognitivas,
gerando, assim, autonomia e, consequentemente,

aprendizagem (ARAUJO, 2006).

Resultados da Questao 05

Em relagdo aos estilos de aprendizagem dos
graduandos, o grafico da Figura 23 expressa a per-
cepgao dos estudantes sobre seus estilos de apren-
dizagem. Percebe-se que ha uma heterogeneidade
no grupo amostral. Para atender a essa heteroge-
neidade, é preciso que haja maior diversidade nas
metodologias de ensino utilizadas pelo grupo de
professores desses alunos, de forma que atenda sa-
tisfatoriamente a aprendizagem de um grupo maior

de graduandos, em detrimento de apenas uma par-
cela desses estudantes.
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= intuitivo (vook ten de o sar shetrato e im sginativa,
pretare lidae com conesol).
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= Varbal [voch prefere explan agtes faladasou escritas?).
W indutivo frock prefers ax explamagties que vio do
espediico para o geral?).

- m Dedutive (voc prefere comegar com os. princlpies gersis
@ 20080 deduak suas consequencios ¢ aplicaglest].

eaperimentagle ativa?l.

= Reflexivo (vock sa sente mals confortivel com stussBes
que ofersgam oportunidades de pensar?).

Saquencisl (wock apesnde m elsor qusnds & mstdeia &
apresentads em uma progresslia continua de
conm phasadedat).

.

Tors

Figura 23: Respostas da Questdo 05.

CONCLUSAO

A partir da andlise dos dados, nao é possivel
afirmar ou especificar claramente qual tem sido o
foco do método de ensino dos professores do cur-
so de Engenharia Civil da UFG Catalao. Isso por-
que os dados mostram um contraste em relagao as
metodologias de ensino e a avaliagdo e a avaliagao
do aluno acerca do papel desses professores em seu
processo de aprendizagem. Enquanto a metodolo-
gia de ensino mais utilizada é a aula expositiva, e a
metodologia de avaliagdo sao as provas, ambas de
carater tradicionalista no processo de ensino, a vi-
sao dos alunos sobre o papel do professor aponta os
docentes como facilitadores nesse processo. Teori-
camente, o professor facilitador é aquele cujo obje-
tivo estd além da transmissao de conhecimentos aos
discentes, mas que compreende o estudante como
um individuo que traz para a sala de aula conheci-
mentos prévios e, a partir deles, constréi e/ou de-
senvolve novos saberes. Nesse aspecto, o professor
se torna um mediador da aprendizagem e, portanto,
um facilitador. Ao mediar o conhecimento, o docen-
te deve se utilizar de metodologias de ensino dife-
renciadas, para que as mesmas alcancem um ntime-
ro maior de alunos, tendo em vista as caracteristicas
distintas de aprendizagem dos discentes, como bem
mostra a pesquisa, ao verificar a heterogeneidade de
estilos de aprendizagem dos graduandos. Assim, ao
elaborar o plano de ensino e os planos de aulas de
suas disciplinas, é preciso que os professores do cur-
so de Engenharia Civil da Universidade Federal de
Goias — Campus Catalao considerem tal heteroge-
neidade de estilos de aprendizagem. Precisa, igual-
mente, levar em conta os aspectos que compreen-
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dem a mediacao do conhecimento, caso anseiem
por um processo de ensino Cujo compromisso estad
na aprendizagem do aluno.
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